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1 Johdanto

Espoon kaupungin suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikon arviointiraportti on koonti vuoden 2022 ja
lukuvuoden 2021-2022 aikana perusopetuksessa toteutetusta toiminnasta ja sen arvioinnista. Raporttiin on
koottu erilaisten kyselyjen tuloksia seka oppimistulosten ja perusopetuksen keskeisten toimintojen arviointia.

Arviointiraportin sisaltd pohjautuu arviointisuunnitelmaan, jonka suomenkielinen koulutuslautakunta hyvaksyi
23.4.2003 ja jota suomenkielinen opetuslautakunta paivitti 15.12.2005. Arviointiraporttiin on vuosittain koottu
muun muassa johtamista, opetusta ja oppimistuloksia, hyvinvointia, koulujen toimintaympéaristda,
oppilaaksiottoa, ryhmakokoa, turvallisuuden toteutumista ja oppilashuoltoa koskeva arviointitieto.

Arviointiraportti on aiemmin ollut perusopetuksen ja lukiokoulutuksen yhteinen. 1.8.2021 tapahtuneen
organisaatiomuutoksen myoéta perusopetus ja lukiokoulutus jakautuivat omiin tulosyksikkoihinsd. Samalla
arvioinnin  ohjausryhma lakkautettiin, ja perusopetuksen arviointitoiminnan johtaminen siirrettiin
perusopetuksen johtoryhmaan. Naiden muutosten myota kasilla oleva arviointiraportti koskee ainoastaan
suomenkielistd perusopetusta.

Suomenkielisen perusopetuksen arviointitoiminta on systemaattista ja kattavaa. Perusopetus arvioi omaa
toimintaansa perusopetuslain mukaisesti sadannoéllisesti toistuvien kyselyjen ja arviointien avulla. Myds
ulkopuolisiin arviointeihin osallistutaan ja erityisesti Karvin oppimistulosten arviointeja hankitaan koko
ikdluokalle aina, kun se on mahdollista ja tarkoituksenmukaista. Kyselyjen ja arviointien tuloksia kasitelldan
perusopetuksen johtoryhmassa, tuloskorttiseurannassa ja toimintaympariston kuvauksissa seka eri
palvelualueilla aihepiirin mukaan. Koulukohtaisia tuloksia kasitellaan aluepaallikdiden ja rehtorien kanssa.
Koulut saavat kyselyista ja arvioinneista omat tulokset kayttdonsa.

Kevaalla 2022 toteutetussa rehtorikyselyssa rehtorit antoivat hallinnolle paaosin hyvaa palautetta
perusopetuksen arviointitoiminnasta (kuva 1). Kyselyn vastausasteikko oli 1-4 (taysin eri mieltd — taysin samaa
mieltd). Arviointien kohdentamisessa olennaisiin asioihin ja tulosten hyédyntdmisessa tiedolla johtamisen
valineena on silti aina kehitettdvaa.

Kuva 1: Perusopetuksen arviointitoiminnan arviointia rehtorien nékékulmasta

Perusopetuksen tavoitteet (tuloskortti ja lukuvuoden _ 33
tavoitteet) ovat selkeat '

Perusopetuksen johtamisessa hyddynnetaan kaytossa _ 33
olevaa arviointitietoa '

Perusopetuksen arviointijarjestelma (tuloskortti,

arvioinnit ja kyselyt, lukuvuoden arviointi) tukee koulun ||| N SN N :°

kehittamista
Olen saanut riittavasti tietoa Siité, mita velvoittavia _ 33
arviointeja ja kyselyja kouluissa tehdaan, ja miksi .
Olen saanut riittavasti tietoa oman kouluni tuloksista eri _ 38
arvioinneissa ja kyselyissa y
Olen saanut riittavasti tietoa kaupunkitasoisista _ 36
tuloksista eri arvioinneissa ja kyselyissa '

1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

Arviointiraportin on koonnut suunnittelija Teea Kankaanpaa, ja sen kirjoittamiseen ovat osallistuneet hanen
lisdkseen useat suomenkielisen perusopetuksen asiantuntijat.

1.1 Poimintoja arviointiraportin keskeisista tuloksista

Arviointiraportissa esitetddn tuloksia muun muassa oppilas-, henkiléstd-, huoltaja- ja rehtorikyselyista.
Oppimistuloksia esitetddn ALLU-lukutestin sekd Karvin ruotsin arvioinnin avulla. Oppilaiden hyvinvointia ja
osallisuutta on arvioitu oppilaskyselylld ja Move!-mittauksella. Lisdksi raportissa esitetddn koulujen
toimintaymparistdon liittyvia tunnuslukuja ja tavoitteiden toteutumista.



Vuosi 2022 ja lukuvuosi 2021-2022 oli suomenkielisen perusopetuksen yksikdssa monenlaisten muutosten
aikaa: uuden organisaation toiminta kaynnistyi ja siihen liittyvid toimintatapoja haettiin ja vakiinnutettiin.
perusopetukseen perustettiin  uusi kehittdmisen palvelualue, valmisteltiin opiskeluhuollon siirtymista
hyvinvointialueelle ja kaynnistettiin erityisopetusta koskeva kehittdmistyd, jonka tavoitteena on vahvistaa
I&hikouluperiaatteen toteutumista. Kouluilla selvitettiin koronapandemian seurauksia ja palautettiin toimintaa
vahitellen normaaleihin uomiinsa. Koulut saivat tdhan tukea seka korona-avustusten ettd tasa-arvorahan
myota.

Vuoden 2022 tuloskortin seka lukuvuoden 2021-2022 tavoitteet ja niiden toteutuminen on kuvattu luvuissa 2.2
ja 2.3. Monen tavoitteen kohdalla jouduttiin toteamaan, etta niihin ei vield paasty. Tuloskortin tavoitteiden ja
mittareiden maarittelyssa tehtiin joka tapauksessa arvokasta kehittdmisty6td, jonka myo6tad tavoitteiden
kokonaiskuvaa aiemmista vuosista selkiytettiin. Myds lukuvuosisuunnitelmassa maaritellyissé lukuvuoden
tavoitteissa pyritdan jatkuvuuteen ja selkeyteen. Useimmat tuloskortin ja lukuvuosisuunnitelman tavoitteet
vaativat toteutuakseen pitkdjanteistéd ja organisoitua tyota, jossa tuloksia saatetaan ndhda vasta vuosien
viiveella.

Oppilaat

Oppilaskyselyn tuloksissa nakyi paljon hyvaa. Oppilaat kokevat olonsa koulussa turvalliseksi, heilla on
koulussa kavereita ja opettajien kanssa tullaan hyvin toimeen. Myos huoltajat tukevat lastensa koulunkayntia
ja ovat siitd kiinnostuneita. Oppilaskyselyn keskiarvot olivat hieman nousseet joissakin oppimiseen ja
opetukseen liittyvissa vaittamissa, mutta suuria muutoksia ei edelliseen kyselyyn verrattuna ollut.

Oppilaskyselystd nousevat huolenaiheet olivat pitkalti samoja kuin aiemminkin, ja ne kohdistuivat erityisesti
ylakouluikaisiin tyttdihin. Ylakoulun tytét olivat usein opinnoissa tavoitteellisia, mutta kokivat muita vahemman
onnistumisia ja jaksamista. He kokivat myds saavansa muita vahemman apua opiskeluhuollosta.
Oppilaskyselyn mukaan myo6s osallisuuteen liittyvissa tuloksissa on viela paljon parannettavaa niin, etta
oppilaat voivat nykyistd enemman kokea osallisuutta omaan oppimisprosessiinsa ja vaikutusmahdollisuuksia
koulun toiminnan kehittamiseen.

Movel-mittauksen mukaan espoolaisten fyysinen toimintakyky oli kaikilla indikaattoreilla mitattuna edelleen
keskimaarin parempaa tai vahintddn samalla tasolla kuin maassa keskimaarin, mutta toisaalta hajontakin oli
suurta; paljon liikkuvien ja harrastavien ohella yli 30 %:lla oppilaista fyysinen toimintakyky saattaa olla terveytta
ja hyvinvointia kuluttavalla tai haittaavalla tasolla.

Perusopetuksen oppimistuloksia arvioitiin vuonna 2022 ALLU-lukutestin seka Karvin ruotsin arviointien avulla.
Tulokset naista olivat kahtalaiset. Kevaan 2022 ALLU-tuloksissa 2.-luokkalaisten lukutaito oli kokonaisuutena
samalla tasolla kuin vuotta aiemmin. Vuonna 2021 se oli kuitenkin matalammalla kuin koskaan ennen, eli
vaikka laskua ei tuosta tapahtunut, niin ei mydskaan nousua. Poikien lukutaito oli 2. luokalla ensimmaista
kertaa parempi kuin tyttdjen. On kiinnostava nahda, miten 2.-luokkalaisten lukutaito kehittyy 4. luokkaan
mennessa, silla 2. luokalla osoitettu lukutaito ennustaa vahvasti 4. luokan lukutaitoa. Tdman vuoksi on tarkeaa
varmistaa riittdvan lukutaidon kehittyminen alkuopetuksen aikana.

4. luokalla tyttéjen ja poikien ero lukutaidossa oli selva: Kaikista tytdistd 59,5 % saavutti riittdvan lukutaidon
tason, pojista vain 44,6 %. S2-oppilaista riittdva lukutaito oli 21 %:lla 4.-luokkalaisista. Tuloskortin tavoitteet
eivat ALLU-tulosten osalta toteutuneet.

Karvin 9. luokan ruotsin arvioinneissa saavutettiin tuloskortin tavoite, jonka mukaan Espoon oppimistulokset
ovat Suomen karkitasoa. A-ruotsissa erityisesti poikien tulokset olivat selkeasti otosta paremmat. B-ruotsissa
seka tytot ettd pojat osasivat paremmin kuin otoksessa. Huomioitavaa on, ettd Espoossa B-ruotsia opetetaan
perusopetuksen aikana 8 vuosiviikkotuntia, kun valtakunnallinen opetussuunnitelmassa maaritelty minimi on
6 vuosiviikkotuntia.

S2-oppilaat osasivat B-ruotsia samantasoisesti kuin otoksen S2-oppilaat, mutta ero Espoon S1-oppilaisiin oli
suuri. Hyvista osaamistuloksista huolimatta oppilaiden asenteet ruotsin opiskelua kohtaan olivat varsin heikot
eika ruotsin opiskelua pidetty kovin hyddyllisena. Koulujen valiset erot ruotsin osaamisessa olivat suuret eika
keskimaarainen osaaminen aina ollut linjassa sen kanssa, minkalaisia paattdarvosanoja A- ja B-ruotsista
oppilaille annettiin. Erityisesti heikoiten arvioinneissa suoriutuneissa kouluissa paattdarvosanat nayttivat
olevan korkeampia kuin mita oppilaiden osaamisen perusteella olisi ollut odotettavaa.

Henkilosto



Peruskoulujen henkildstdkyselyn mukaan opettajat viihtyvat tydssaan ja tyOyhteiséssdan hyvin. Tydssa
jaksamisessa tai koetussa tydomaarassa ei ollut tapahtunut muutosta aiempaan kyselyyn verrattuna, mutta osa
opettajista koki silti tydssa merkittdvaa kuormitusta. Koulujen johtamisen koettiin olevan padosin hyvaa, joskin
tilanne vaihteli kouluittain ja kouluasteittain. Johtaminen ja henkiléstdon hyvinvointi korreloivat vahvasti
keskenaan.

Koulujen valilla havaittiin olevan merkittavia toimintakulttuuriin liittyvia eroja esimerkiksi siina, missa maarin
koulussa keskustellaan opetuksen kehittamisesta, varataan aikaa yhteissuunnittelulle, jaetaan osaamista ja
hyddynnetaan yhteisopettajuutta. Nama tekijat puolestaan olivat yhteydessa henkildstdon hyvinvointiin.
Koulukohtaisuus nousi esiin tarkeana lahtokohtana myds opettajille tehdyssa osaamisen kehittamiseen
littyvassa kyselyssa, jossa oman koulun kollegoiden tuki koettiin parhaaksi osaamisen kehittdmisen tavaksi.

Kevaalla 2022 tehdyn rehtorikyselyn olennaisiin tuloksiin kuului esimerkiksi se, ettd organisaatiouudistuksen
loppuun vieminen ja siihen liittyvien ongelmakohtien korjaaminen on tarkeda. Tulosten mukaan myods
toiminnan suunnitelmallisuuteen ja ennakoitavuuteen on panostettava; ettd paatokset, resurssit, ohjeet ja
toimeksiannot saadaan oikea-aikaisesti. Erityisen tuen prosesseista ja resursseista annettiin kyselyssa
runsaasti palautetta. Kysymysmerkiksi jai eri vastaajaryhmien valiset suuret erot perusopetuksen johtamiseen
liittyvissa tuloksissa.

Lopuksi

Useat arviointiraportissa kerrotut, toimenpiteitd edellyttavat arvioinnin kohteet, ovat edelleen tulostavoitteina
alkaneen vuoden tuloskortissa. N&itd ovat esimerkiksi lukutaito, oppilaiden ja henkildstdon hyvinvointi seka
oppimistulosten erojen pienentdminen. Tavoitteille on maaritelty mittarit, lahtdarvot ja toimenpiteet, ja néain
tavoitteiden saavuttamista tullaan seuraamaan kuluvan vuoden ja koko valtuustokauden ajan.



2 Perusopetuksen johtaminen ja hallinto

2.1 Johtaminen ja hallinto

Espoon kaupungin hallinnon kokonaisuus uudistettiin organisaatiomallin 2021 mukaan. Uudistusta arvioitiin
vuoden aikana ja samalla huomattiin, ettd uudistuksen my6téa suomenkielisen perusopetuksen johtamisesta
oli siirtynyt vakansseja muualle ja ettd johtamisvoimaa on hyva saada lisaa. Tasta syysta perustettiin uusi
kehittamispaallikon virka. Samalla tydnjakoa uudistettiin niin, ettd kehittamispaallikon johtamalle kehittamisen
palvelualueelle siirrettiin tehtdvid muilta palvelualueilta kuormituksen tasaamiseksi. Toimintaohjetta tydstettiin
vuoden 2022 aikana uutta organisaatiota vastaavaksi ja uusi toimintaohje tuli voimaan 1.1.2023 alkaen.
Toimintaohjetta tdydentdvd suomenkielisen perusopetuksen tyon organisointiohje paivitetddn alkuvuoden
2023 aikana. Suomenkielisen perusopetuksen organisaatio 1.1.2023 alkaen on esitetty kuvassa 2.

Kuva 2: Suomenkielisen perusopetuksen organisaatio 1.1.2023

Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikko @
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Organisaatiomuutoksiin  liittyen  kasvun ja  oppimisen lautakunnalle valmisteltin  muutokset
opetuslainsaadantdéa koskevaan ratkaisuvaltaan. Johtamisrakenteen muutoksista aiheutuvien muutosten
lisdksi valmisteltiin ratkaisuvallan muutoksia erityiseen tukeen liittyen. Naista paatdksista osa tulisi jatkossa
rehtorin paatettavaksi.

Toinen iso muutos organisaatiossa oli opiskeluhuollon henkildston siirtyminen hyvinvointialueelle 1.1.2023
alkaen. Tahan muutokseen liittyvaa valmistelutydta tehtiin monialaisessa yhteistydssa vuoden 2022 aikana.
Suomenkielisen perusopetuksen palveluksessa olleet kuraattorit, psykologit ja terapeutit tydskentelevat
muutoksen jalkeenkin kouluilla, vaikka heidan tydnantajansa muuttuu. Yhteistyérakenteita hyvinvointialueen
kanssa kehitetddn alkuvuoden 2023 aikana. On tarkeda arvioida tulevina vuosina, mitd vaikutuksia
opiskeluhuollon henkiléston siirtymisesta hyvinvointialueelle on.

Vuoden 2022 aikana koulujen johtamista vahvistettiin lisdamalla virka-apulaisrehtoreiden maaraa seka
jarjestamalla koulujen johtoryhmakoulutuksia jaetun johtajuuden vahvistamiseksi. Koulutuksista saatiin hyvaa
palautetta.

Uusille rehtoreille ja virka-apulaisrehtoreille on rakennettu moduulirakenteinen perehdytyskoulutus, joka
toteutettiin ensimmaista kertaa syksystd 2022 alkaen. Perehdytyksesta kerattiin palaute, jonka pohjalta sita
kehitetaan.



2.2 Tuloskortin tavoitteet ja niiden toteutuminen

Suomenkielisen perusopetuksen tuloskortissa oli vuonna 2022 yhteensd 6 kaupunkitasoisesti seurattavaa
tavoitetta ja 3 tulosyksikdssa seurattavaa tavoitetta. Suomenkielisen perusopetuksen tavoitteet on johdettu
Espoo tarinasta ja valtuuston asettamista tulostavoitteista. Vuoden 2022 tavoitteet on esitetty taulukossa 1.
Jokaiselle tavoitteelle asetettiin mittarit (1—4 kappaletta), joiden avulla tavoitteiden toteutumista seurattiin.

Taulukko 1: Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikén tavoitteet vuonna 2022

Valtuustokauden tavoite, johon tulosyksikon tavoite |Suomenkielisen perusopetuksen tavoite
liittyy

Kaupunkitasoisesti seurattavat tavoitteet

Lapset ja nuoret voivat hyvin. T1: Espoon suomenkielisessa perusopetuksessa oppilaat
\voivat hyvin.

1.2 Espoon oppimistulokset ja koulutustaso ovat Suomen [T2: Suomenkielisen perusopetuksen oppimistulokset ovat

karkitasoa Suomen karkitasoa kaytettavissa olevilla mittareilla.
1.4. Nollatoleranssi koulukiusaamiseen ja T3: Suomenkielisessa perusopetuksessa on nollatoleranssi
kouluvékivaltaan. koulukiusaamisessa ja kouluvakivallassa.

1.5. Henkil6stén saannin houkuttelevuus ja henkiléstén  [T4: Espoon suomenkielisessa perusopetuksessa henkiléstén

iaksaminen varhaiskasvatuksessa ja opetuksessa. jaksaminen ja saatavuus paranevat

3.1 Toimintamenojen kasvua hillitdédn Taloudellisesti T5: Talous toteutuu enintdan alkuperaisen talousarvion ja
kestdva Espoo —ohjelman ja talousarvion mukaisesti TakE:n mukaisesti.

7.1. Espoon kotouttaminen on tuloksellista. [T6: Maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten

oppimistulosten ero kantavaestodn pienenee 5 %
oppimistuloksia nostamalla.

Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikon omat tavoitteet

5.1 Espoo kasvaa kestavasti T7: Suomenkielisessa perusopetuksessa ehkaistaan
segregaatiota lahikouluperiaatetta vahvistamalla.
Oppimistulosten koulujen valiset erot pienenevat.

1.2 Espoon oppimistulokset ja koulutustaso ovat Suomen [T8: Siitymavaihe varhaiskasvatuksesta perusopetukseen
karkitasoa kuvataan yhteistydssa varhaiskasvatuksen kanssa ja suoraan
toiselle asteelle siirtyvien oppilaiden osuus kasvaa.

3.1 Toimintamenojen kasvua hillitddn Taloudellisesti T9: Suomenkielisten peruskoulujen keskikoko kasvaa
kestéava Espoo —ohjelman ja talousarvion mukaisesti vahintaan 2,5 %.

T1: Espoon suomenkielisessd perusopetuksessa oppilaat voivat hyvin.

Oppilaiden hyvinvointiin liittyva tavoite ei toteutunut, silla paljon poissaolleiden oppilaiden maara kasvoi
syyslukukaudella 2022 syyslukukauteen 2021 verrattuna ja koulussa lahes aina hyvin voivien oppilaiden
maara laski hieman. Toisaalta esimerkiksi oppilashuoltopalvelujen saatavuus parani 1.8.2022 alkaen uusien
psykologi ja kuraattorivakanssien myéta. Paljon poissa olleista oppilaista tehtiin tarkempi selvitys syksylla 2022
ja kouluilla tehtiin koulukohtaiset koronasta toipumisen suunnitelmat.

T2: Suomenkielisen perusopetuksen oppimistulokset ovat Suomen karkitasoa kaytettavissa olevilla
mittareilla.

Karvin arvioinneissa espoolaisten oppimistulokset olivat kansalliseen otokseen verrattuna parempia. 6. ja 9.
luokan Ilukuvuositodistusten keskiarvot kevaallda 2022 olivat monikielisilld oppilailla parantuneet ja
suomenkielisilld heikentyneet kevaaseen 2021 verrattuna. Riittdvan lukutaidon omaavien maarat Allu-testilla
mitattuna olivat laskeneet vuoden takaiseen verrattuna. Kokonaisuudessaan katsotaan, ettd oppimistuloksia
koskeva tavoite ei toteutunut.

T3: Suomenkielisessa perusopetuksessa on nollatoleranssi koulukiusaamisessa ja
kouluvékivallassa.



Oppilaiden itsensa raportoimana kiusatuksi tuleminen vaheni hieman vuoteen 2021 verrattuna. Henkildston ja
oppilaiden nakemykset kiusaamiseen puuttumisesta erosivat toisistaan: henkiléstdén raportoimana kiusaamista
ehkaisevat mallit on otettu kayttddn useammassa koulussa kuin aiemmin, mutta oppilaiden mielesta aikuiset
puuttuvat kiusaamiseen hieman aiempaa harvemmin.

T4: Espoon suomenkielisessa perusopetuksessa henkiloston jaksaminen ja saatavuus paranevat

Henkil6ston jaksamiseen ja saatavuuteen liittyvalle tavoitteelle asetettiin nelja mittaria, joista kolmen mukaan
tavoite toteutui. Henkildston jaksaminen heikentyi vuoden 2022 henkilostokyselyssa, kun taas
tydhyvinvoinnista koetaan huolehdittavan aiempaa paremmin. Henkiléstén saatavuus on parantunut vuonna
2022 loppuvuoteen 2021 verrattuna.

T5: Talous toteutuu enintéén alkuperdisen talousarvion ja TakE:n mukaisesti ja T9: Suomenkielisten
peruskoulujen keskikoko kasvaa vahintaan 2,5 %.

Toimintamenojen kasvun hillitsemiseen liittyvat tavoitteet saavutettiin vuonna 2022. Tulosyksikdn toimintakate
alitti muutetun talousarvion 3,1 M€. Palvelutuotehinnat eivat toteutuneet alkuperaisen talousarvion mukaan,
koska avustukset nostivat yksikkohintoja. Suomenkielisten peruskoulujen keskikoko kasvoi vuoden 2022
aikana 3,9 %.

T6: Maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten oppimistulosten ero kantavaestoon pienenee 5 %
oppimistuloksia nostamalla.

Kotouttamiseen liittyva tavoite maahanmuuttajataustaisten ja kantasuomalaisten valisten oppimiserojen
kaventamisesta ei toteutunut, vaan oppimistulosten erot mittarista riippuen joko kasvoivat tai kaventuivat
suomenkielisten oppilaiden oppimistulosten heikentymisen vuoksi. Oppimistuloksia mitattiin lukutaitoa
testaavien Allu-testien, 6. ja 9. luokan lukuvuositodistusten ja Karvin vuosittaisten arviointien avulla.

T7: Suomenkielisessa perusopetuksessa ehkiistiadn segregaatiota lahikouluperiaatetta
vahvistamalla. Oppimistulosten koulujen viliset erot pienenevit.

Lahikoulua kayvien oppilaiden osuus kasvoi vuonna 2022 tavoitteen mukaisesti. Koulujen valiset erot
oppimistuloksissa eivat pienentyneet, vaan oppimistulokset koulujen valilla ovat kasvussa. Erityisesti erot
lukutaitoa mittaavissa Allu-testeissa kasvoivat vuoteen 2021 verrattuna. Toisaalta 6. ja 9. luokan
lukuvuositodistusten keskiarvoissa erot olivat hieman kaventuneet (6. luokka) tai samalla tasolla (9. luokka)
kuin kevaalla 2021.

T8: Siirtyméavaihe varhaiskasvatuksesta perusopetukseen kuvataan yhteistyossa
varhaiskasvatuksen kanssa ja suoraan toiselle asteelle siirtyvien oppilaiden osuus kasvaa.

Siitymavaiheen kuvaus varhaiskasvatuksesta perusopetukseen huoltajan nakdkulmasta valmistui vuonna
2022. Hallinnon nakdkulmasta kuvauksen tekemista jatketaan vuonna 2023. liman toisen asteen koulupaikkaa
jaaneiden nuorten maara pysyi suunnilleen edellisen vuoden tasolla.

2.3 Lukuvuoden tavoitteet ja niiden toteutuminen

Tulosyksikkd- ja toimialatasoisten tuloskorttitavoitteiden lisdksi suomenkielisessa perusopetuksessa
maaritellaan vuosittain lukuvuoden tavoitteet, jotka kirjataan kaikille kouluille yhteisen lukuvuosisuunnitelman
pohjaan. Koulukohtaisissa lukuvuosisuunnitelmissaan koulut suunnittelevat, kuinka aikovat saavuttaa
lukuvuoden tavoitteet tai edistdd niissd mainittuja asioita. Lukuvuoden paatteeksi tehdaan koulukohtainen
lukuvuoden arviointi, jossa arvioidaan, kuinka lukuvuosisuunnitelman toteuttamisessa onnistuttiin ja mita
kokemusten perusteella tulisi ottaa huomioon seuraavan lukuvuoden suunnittelussa.

Lukuvuoden 2021-2022 tavoitteet esitelldan taulukossa 2. Tavoitteissa on pyritty jatkuvuuteen siten, etta
ylaotsikot ovat pysyneet usean lukuvuoden ajan samoina ja itse tavoitteissakin on tehty vain pienta tarkistusta.
Esimerkiksi tavoite 1a perusopetuksen etenemisesta ja paatdkseen saamisesta esiintyi samana myos
lukuvuonna 2020-2021. Koska koulut lukuvuoden 2020-2021 paatteeksi arvioivat tavoitteen toteutumista,
tarkoitus oli hyddyntaa tuota arviota jalleen seuraavan lukuvuoden suunnittelussa.



Taulukko 2: Lukuvuoden 2021-2022 tavoitteet

1. OPETUSSUUNNITELMA JA OPPIVA YHTEISO

a) Varmistetaan, etta kaikki saavat perusopetuksen paatdkseen

b) Lahikoulusta saa laadukasta kolmiportaista tukea

c) Varmistamme erilaisuuden huomioimisen ja ryhmaan kuulumisen
2. HYVINVOINTI JA KASVUN TUKI

a) Kiusaamista ehkaiseva kaupunkitasoinen malli on kaytéssa

b) Oppilaskuntien roolia ja oppilaiden osallisuutta vahvistetaan

3. DIGITAALISUUS JA OPPIMINEN

a) Kehitetdan oppilaiden digitaitoja aikaisempien vuosien koulukohtaisesti saatujen mittaustulosten
perusteella (OPPIKA / OPEKA)

b) Tuetaan oppilaiden huoltajia digitaalisten palveluiden hyddyntamisessa

Tavoitteissa 1a ja 1b koulut suunnittelivat muun muassa tehostavansa poissaolojen seurantaa, varmistavansa
riittdvan tiedonsiirron nivelvaiheissa, keskittyvdnsa perustaitojen oppimiseen, korostavansa oppilaiden
vahvuuksia, selkiyttdvansa eri toimijoiden roolia, kayttdvansa joustavia opetusjarjestelyja ja paljon muuta. 1C-
kohdan toimenpiteiksi  kirjattin ~ mm. erilaisia teema- ja orientaatiopaivia, luokkakohtaisia
hyvinvointitoimenpiteitad, OPS-agentti-yhteisty6ta, yhteistyd nuorisotoimen ja seurakunnan kanssa,
oppilaskunnan hallituksen jarjestamat tapahtumat, hyvinvointikyselyt, ryhmayttaminen ja tukioppilastoiminta.

Lukuvuoden arvioinnissa tuotiin kohdan 1 osalta esiin muun muassa seuraavia asioita:

e Opettajien valinen yhteistyd tuotti hyvid tuloksia, mutta haasteena on usein yhteisen suunnitteluajan
puuttuminen.

Inklusiivisen opetuksen toteuttaminen vaatisi lisdresursseja.

Vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen hakemusten maara kasvoi.

Monipuolista arviointia kehitettiin.

Oppilashuoltohenkildstén puuttuminen ja vaihtuvuus vaikeutti avun saamista.

Kolmiportaista tukea annetaan koulussamme opetussuunnitelman mukaisesti.

Kolmiportaisen tuen toteuttamisessa haettiin ja kokeiltiin erilaisia toimintamalleja.

Kouluissa jarjestettin monenlaisia yhteisodllisyyttd ja ryhm&an kuulumisen kokemusta edistavia
tapahtumia ja kehitettiin tahan liittyvia paivittaisia toimintatapoja.

Kiusaamista ehkaiseva kaupunkitasoinen malli (tavoite 2a) oli lukuvuoden arviointien mukaan kaytdéssa 53
%:ssa kouluista kokonaisuudessaan ja 45 %:ssa kouluista osittain. Koulut suunnittelivat ja arvioivat
kaupunkitasoisen Yhdessa vahvaksi yhteisdksi — Ei kiusaamiselle -suunnitelman mukaisia koulukohtaisia
toimenpiteitd seka sosiaalisten tilanteiden ja tunteiden tunnistamista seka uusien taitojen oppimista varten
kaytettavia luokkakohtaisia menetelmia.

Kohdassa 2b lukuvuosisuunnitelmassa esitettiin tarkentavina kysymyksina, miten oppilaat ovat mukana koulun
vhteisten asioiden suunnittelussa ja miten varmistetaan, ettd oppilaat saavat vaikuttaa opiskelutapojensa
valintaan ja oppilaat osallistuvat oman oppimisensa suunnitteluun. Suunnittelussa kehotettiin hyédyntamaan
lukuvuoden 2020-2021 oppilas- ja henkiléstokyselyn tuloksia. Koulut luettelivat lukuvuosisuunnitelmissaan
monia tapoja osallisuuden lisdamiseksi. Lukuvuoden arvioinneissa todettiin, mita tapoja tuli kokeiltua ja miten
ne onnistuivat. Osa niista kouluista, joilla oli tuoreet oppilaskyselyn tulokset kaytettavissa, arvioi osallisuutta
tulostensa valossa, mutta valitettavasti [dheskaan kaikki koulut eivat néin tehneet.

Kaupunkitasoisissa oppilaskyselyn tuloksissa (kuva 3) nadhdaan, ettd kun keskeisia osallisuuteen liittyvia
vaittdmia verrataan kahden vuoden takaisiin tuloksiin, jolloin oppilaskysely tehtiin edellisen kerran samoissa
kouluissa, keskiarvoissa ei tapahtunut muutosta, vaan ne olivat edelleen melko matalat. Kyselyn
vastausasteikko oli 1-4 (1=Ei juuri koskaan, 2=Joskus, 3=Usein, 4=Lahes aina). Yksittaisissa kouluissa saattoi
kylld muutoksia nakya, suuntaan tai toiseen. Taman vuoksi nama tulokset olisi ollut tarked huomioida
koulukohtaisessa arvioinnissa.



Kuva 3: Oppilaskyselyn osallisuusvdittdmien vertailu aiempiin tuloksiin

Osallistun oman Opplmlsenl suunnitteluun _ 295

Saan vaikuttaa opiskelutapojeni valintaan e %?/g

Minulla on mahdollisuus osallistua kouluni kehittdmiseen 1 2255%

Minua rohkaistaan kertomaan mielipiteeni, kun koulussa 2,74

pastetaan yhteisista asioista I 2 75

Jos ehdotan koulussa jotain, minusta tuntuu silta, etta 2,65

ajatuksiani arvostetaan I 265

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
LV 2019-2020 mLV 2021-2022

Digitaitojen kehittdmistad (kohta 3) koulut suunnittelivat varsin eri tavoin jo senkin vuoksi, oliko kyseessa ala-
vai ylakoulu. Muutenkin nayttaa silta, ettd koulut ovat eri vaiheissa omien digisuunnitelmiensa laatimisessa ja
toteuttamisessa. Kehittdmiskohteina mainittin  muun muassa peruskayttétaidot, lahdekriittisyys ja
medialukutaidot eri oppimisymparistdjen kayttd, kymmensormijarjestelma seka tietoturva. Melko harva koulu
oli tassdkaan kohdassa hyddyntanyt mitdan arviointituloksia suunnittelun tai arvioinnin pohjana.
Kaupunkitasoisesti oppilaskyselysta saatiin aiheeseen liittyen seuraavat keskiarvot:

e Voin kayttaa tieto- ja viestintateknologiaa oppimisen tukena useimmissa oppiaineissa: 2,92
e Opettajani ohjaavat minua hyédyntdmaan tieto- ja viestintdteknologiaa uusilla tavoilla: 2,77
o Tieto- ja viestintateknologian monipuolinen kayttd innostaa minua opiskelemaan: 2,92

Henkil6stokyselyssa saatiin seuraavia keskiarvoja digiaiheisiin vaittamiin:

e Ohjaan oppilaitani hyddyntdmaan digitaalisia tydskentely-ymparistdja opiskelussaan: 2,80

e Kokeilemme uusia tieto- ja viestintateknologiaa hyddyntavia tyétapoja yhdessa oppilaitteni kanssa:
3,04

o Digitaalisuutta kaytetdan apuna opettajien valisessa yhteistydssa: 3,58

e Minulla on henkilékohtainen osaamisen kehittdmisen suunnitelma tieto- ja viestintateknologian osalta:
2,11
Saan riittdvasti tukea ja koulutusta tieto- ja viestintateknologian opetuskayton kehittdmiseen: 2,92

o Kaytan digitaalisia tydtapoja ennakkoluulottomasti ja kokeillen: 3,13

Huoltajien tukeminen digitaalisten palveluiden hyddyntdmisessa (3b) keskittyi paaasiassa Wilman
kayttdmiseen, jossa haasteita oli erityisesti osalla monikulttuurisista huoltajista.

2.4 Tasa-arvo- ja korona-avustukset seka tasa-arvorahakysely

Opetus ja kulttuuriministerié myodnsi Espoon kaupungille lukuvuodelle 2021-2022 erityisavustusta tasa-arvoa
edistaviin toimenpiteisiin sekad koronaepidemiasta johtuneiden poikkeusolojen vaikutusten tasaamiseen.
Suomenkielisen perusopetuksen osuus naista erityisavustuksista oli yhteensa noin 4,43 miljoonaa euroa.

Tasa-arvoa edistaviin toimenpiteisiin tarkoitetulla avustuksella kehitettin esi- ja perusopetuksen
toimintakulttuuria inkluusiota edistavaksi ja edistettiin oppilaiden mahdollisuuksia opiskella omassa
lahikoulussaan. Avustuksen kayton tavoitteena oli véhentdd muun muassa sosioekonomisesta taustasta
johtuvia oppimiseroja ja kehittda oppimisen ja koulunkaynnin tukea joustavin keinoin.

Poikkeusolojen vaikutusten tasaamiseen kohdennetulla erityisavustuksella edistettiin koronaepidemiasta

johtuvien oppimisen- ja hyvinvoinnin vajeiden paikkaamista, vahvistettiin lapsen oppimisen ja kehityksen
tukeen liittyvien ongelmien ehkaisya seka parannettiin oppimisen edellytyksia.
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Molempien avustusten avulla kouluihin palkattiin lisdhenkildsta eli opettajia ja avustajia. Koulut saivat itse
suunnitella ja toteuttaa koululle kohdennetulla hankerahoituksella toimintaympéristddan ja haasteitaan
parhaiten tukevat avustuksen kayttotavat ja toimintamallit.

Tasa-arvorahakysely

Loppuvuodesta 2022 koulujen rehtoreilta kerattiin kyselyn avulla tietoa tasa-arvo-avustuksen kaytosta ja sen
vaikuttavuudesta. Espoon kaupungille on jo usean vuoden ajan myonnetty avustusta tasa-arvoa edistaviin
toimenpiteisiin, mutta systemaattista tietoa koulujen rehtoreilta ei avustuksen kaytosta ole aikaisemmin keratty.
Kyselyyn vastasi 63 suomenkielisten peruskoulujen rehtoria.

Suosituimpia avustuksen kayttokohteita olivat rehtoreiden vastausten mukaan samanaikais- ja
yhteisopettajuus, tuntien lisddminen esimerkiksi jakotuntien avulla seka resurssiopettajan palkkaaminen. Myds
esimerkiksi avustajien palkkaaminen oli suosittu avustuksen kayttdkohde.

Rehtoreilta kysyttiin myds mielipidetta siita, mitkd ovat tasa-arvoa edistaviin toimenpiteisiin tarkoitetun
avustuksen tarkeimpia tai vaikuttavimpia kayttokohteita. Opettajien palkkaaminen nahtiin vastauksissa
vaikuttavammaksi kuin avustajien palkkaaminen. Vaikuttavimmaksi kayttokohteeksi nousi vastauksissa
opettajien palkkaaminen sellaisiin opetusryhmiin, joissa on tehostetun tuen oppilaita tai joissa erityisen tuen
oppilaan tuki jarjestetdan kokonaan yleisopetuksen ryhmassa: 82 % vastaajista nimesi jommankumman naista
vaihtoehdoista tarkeimmaksi avustuksen kayttokohteeksi.

2.5 Rehtorikysely

Toukokuussa 2022 suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikdssa toteutettiin kysely rehtoreille. Kyselyssa
rehtoreita pyydettiin antamaan palautetta ja arvioimaan perusopetuksen hallinnon ja johtamisjarjestelman
toimivuutta. Kysely oli jatkoa vuosina 2018 ja 2020 toteutetuille opetustoimen rehtorikyselyille. Uusi
organisaatio astui voimaan lukuvuoden alkaessa 1.8.2021, joten toukokuussa oli hyva hetki arvioida sen
toimivuutta ja vaikutuksia.

Kyselyyn vastattiin erittdin aktiivisesti. Kysely I&hetettiin 69 rehtorille, joista 67 vastasi (97 %). Heista 53 ol
vastannut myos edelliseen rehtorikyselyyn. 21 vastaajalla (31 %) oli rehtorikokemusta Espoossa alle nelja
vuotta ja 46:lla (69 %) nelja vuotta tai enemman.

Kyselyn alussa oli perusopetuksen johtamista, organisaatiota, viestintaa ja taloutta koskevia kysymyksia.
Taman jalkeen vastaaja antoi palautetta oman aluepaallikkonsa seka kunkin palvelualueen toiminnasta.
Lisaksi rehtorit arvioivat kyselyssa omaa tyokuormitustaan seka oman tyén hallinnan kokemuksiaan. Kysely
toteutettiin anonyymisti.

Kuvassa 4 on esitetty keskeisten johtamista, organisaatiota ja taloutta koskevien vaittdmien keskiarvot alle ja
yli nelja vuotta Espoossa rehtorina tydskennelleilld. Vastausasteikko oli 1-4 (1 = Taysin eri mielta, 2 = Melko
eri mieltd, 3 = Melko samaa mieltd, 4 = Taysin samaa mieltd). Keskiarvot olivat useimmissa vaittamissa varsin
hyvia, joskin organisaatiota ja palvelualueita koskevat tulokset saisivat olla paremmat. Kiinnostavaa on, etta
alle nelja vuotta rehtorina toimineilla keskiarvot olivat selkeasti parempia kuin pidempaan rehtorina toimineilla.

Keskiarvot olivat edellisesta kyselysta tilastollisesti merkitsevasti nousseet vaittdmissa "Perusopetuksen
johtaminen on rehtoreita osallistavaa” (2,6->3,2) ja "Perusopetusta johdetaan niin, ettd pdatbksenteko on
avointa ja tasapuolista” (2,7->3,1). Taloutta koskevissa vaittamissa keskiarvot puolestaan olivat laskeneet:
"Taloudellisten resurssien jakaminen on avointa ja ldpindkyvaa” (3,4->3,1) ja "Perusopetusta johdetaan niin,
ettd talousresurssit jaetaan tarkoituksenmukaisesti’ (3,1->2,7). Paras resurssitilanne katsottiin olevan
koulusihteeripalveluissa ja yleisopetuksen opetustuntiresursseissa, ja heikoin erityisopetuksen
opetustuntiresursseissa ja psykologipalveluissa. Avoimissa vastauksissa perusopetuksen johdolle annettiin
niin ruusuja, risuja kuin kehittdmistoiveitakin. Osittain toiveet olivat ristiriitaisia kuvaten vastaajien kirjoa
laajemminkin. Osa esimerkiksi toivoi selkeda ohjausta, ohjeita ja nopeampaa paatdksentekoa. Toiset taas
halusivat, ettd paatokset tehdaan osallistavasti keskustellen ja koululla on mahdollisimman suuri autonomia.

Aluepaallikot, jotka toimivat rehtorien esihenkilding, saivat kyselyssa erittain hyvaa palautetta. Lahes kaikki
rehtorit kokivat, etta yhteistyd aluepaallikon kanssa toimii ja aluepaallikkd auttaa haasteellisissa tyotilanteissa.
Eniten kehitettavaa oli tydhyvinvoinnista huolehtimisessa, osaamisen kehittamisessa ja aluekokousten
jarjestamisessa. Myds aluepaallikdita koskevissa vaittamissa alle nelja vuotta rehtorina toimineiden keskiarvot
olivat vield korkeampia kuin kokeneemmilla rehtoreilla, vaikka korkeita heillakin.
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Kuva 4: Rehtorikyselyn johtamisvéittdmien keskiarvoja alle ja yli nelja vuotta Espoossa rehtorina toimineilla

Perusopetuksen johtaminen on tavoitteellista ja
johdonmukaista

Perusopetuksen johtaminen on suunnitelmallista ja
ennakoivaa

Perusopetuksen johtaminen on rehtoreita osallistavaa

Perusopetuksen johtaminen on kehitysmyonteista

Taloudellisten resurssien jakaminen on avointa ja
lapinakyvaa

Perusopetuksen organisaatiorakenne on toimiva
Perusopetuksen johdon ja palvelualueiden tydnjako on

selkea

Perusopetusta johdetaan niin, etta palvelualueilla
tarjotaan kouluille riittdvaa ja oikea-aikaista tukea

Rehtorin paatosvalta on selked (esim.
tilaukset/hankinnat, henkilosto, oppilasasiat)

1,0

Alle 4 vuotta

3,6
I 3.0

3,1
I 2 6

3,4
I 3.0

3,5
I 2

—0
3,2

3,1
I 2.6

3,1
I 2 4

2,8
I 2.

1,5 2,0 25 3,0

m 4 vuotta tai yli

4,0

Rehtorien kokeman tydén kuormittavuuden tulokset on esitetty kuvassa 5. Asteikko oli
TyOkuormitukseni on sopiva, 4 = Tyokuormitukseni on erittdin suuri). Sopivaksi tydkuormitukseksi maariteltiin
se, kun tydn maara, vaatimukset ja olosuhteet tuntuvat sopivilta, asiaan ei liity jatkuvaa stressia ja ty6sta toipuu
vapaa-ajalla. Kuvasta ndhdaan, ettd eniten rehtoreita kuormittivat tydn maara, kiire ja resurssipula. Myds

1-4 (1

covid-kriisi koettiin kyselyhetkelld vield kuormittavaksi. Vahiten sen sijaan kuormittivat konfliktit tydyhteis6ssa,

maailmapoliittinen tilanne sekad huoltajien yhteydenotot. Vastausten hajonnat olivat suuria kaikissa kohdissa
maailmanpoliittista tilannetta lukuun ottamatta. Rehtorit kokivat siis tydn kuormittavuutta kokonaisuutena eri
tavoin; toisten vastaukset olivat I&hella "sopivaa kuormitusta”, toiset kuormittuivat kaikesta. Yksi kuormitusta

helpottava tekija oli rehtorikollegoilta saatu apu ja tuki, jota Iahes kaikki vastaajat kokivat saavansa.

Kuva 5: Rehtorien kokema tydn kuormittavuus

a) Tydon maara (s=0,98)

b) Kiire (s=0,94)

c) Resurssipula (s=0,87)

d) Opettajapula (s=0,95)

e) Taloushallinnolliset asiat (s=0,92)

f) Kyvyttémyys irrottautua tyosta (s=0,95)

g) Covid-kriisi (s=1,00)

h) Maailmanpodliittisen tilanteen vaikutus (s=0,68)
i) Yhteydenotot huoltajilta (s=0,94)

j) Yksiloiden véliset konfliktit tyopaikalla (s=0,88)
k) Oppilaiden jaksaminen (s=0,81)

1) Henkiloston jaksaminen (s=1,02)

m) Oma jaksaminen (s=0,93)

1,0

. 3.0
I 2 ©
I 2 ©
I 2 6
I——— 2 8
I 2 1
I 2 8
I 1,9
I 20

I 1,7

I 2 1
I 2,7
I 2 5

1,5 2,0 2,5 3,0 3,5

4,0
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Avoimissa vastauksissa kuormitusta kerrottiin aiheuttavan muun muassa tydvoimapula, joka nakyi
rekrytointihaasteina, sijaisten saatavuudessa seka puuttuvan oppilashuollon henkiléstén tyén kasautumisena
opettajien ja rehtorin harteille. Kuormitusta aiheuttivat myds jarjestelmistd johtuvat talouden seuraamisen
hankaluudet, epamaarainen tydnkuva ja yllattdvat muutokset. Hallinnosta toivottiin rehtoreille oikea-aikaista
tukea ja etta tarvittavat tiedot ja ohjeet olisivat helposti saatavilla. Lisaksi toivottiin lisda apulaisrehtoreita ja
sitd, ettd rehtorien tyotehtavia ei lisattaisi, ellei samalla oteta jotain pois.

Rehtorikyselyn tuloksissa nakyi melko selvia alueellisia eroja, kun alueita tarkasteltiin aluepaallikdiden
hallinnoimien neljan alueen nakdkulmasta. Yhdella alueella tyytymattémyys perusopetuksen johtamiseen,
organisaatioon, talousresursseihin ja viestintdan oli suurempaa kuin muilla alueilla. Toisella alueella taas
rehtorien kokema tyékuormitus oli selvasti muita alueita suurempaa. Selityksid naihin haettiin muun muassa
alueellisissa rehtorikokouksissa, joissa tuloksista kaytiin avointa keskustelua, mutta selkeaa selittavaa tekijaa
ei 16ytynyt. Molemmilla alueilla oltiin kuitenkin omaan aluepaallikkd6n melko tyytyvaisia.

Kyselyn tulokset esitettiin rehtoreille heti tulosten valmistumisen jalkeen. Niitéd kasiteltin perusopetuksen
johdossa ja kullakin palvelualueella erikseen ja lisdksi alueellisissa rehtorikokouksissa.

Rehtorikyselyn eri palvelualueita koskevista tuloksista on raportoitu niissa luvuissa, joissa toiminnoista
muutenkin kerrotaan: 3.3 Opetushenkildston osaamisen kehittdminen, 4.1 Yhteisollinen opiskeluhuolto, 4.3
Kolmiportainen tuki ja avustajapalvelut, 4.5 Monikulttuuriset opetuspalvelut, 4.7 Sahkdinen toimintaymparisto
seka 6.1 Oppilaaksioton toimivuus.
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3 Henkiloston hyvinvointi ja osaaminen

3.1 Koulujen henkilostokysely

Perusopetuksen koulujen itsearviointiin kuuluva henkildstdkysely tehtiin tammikuussa 2022 kaikissa
Espoonlahden ja Keski- ja Pohjois-Espoon alueiden 40 koulussa. Vastaajia oli 1231, joista 86 %
opetushenkildstda. Vastausprosentti oli 86 %.

Ohjeistuksen mukaan henkildstokyselyyn vastaavat kaikki rehtorin (ja apulaisrehtorin) alaiset, eli
opetushenkildstd, avustajat, koulusihteeri ja apulaisrehtori. Opetushenkildstd vastaa kyselyyn Y S-ajalla ja muu
henkiléstd muulla tydajalla. Jokainen vastaaja saa kyselyyn henkildkohtaisen vastauslinkin.

Henkil6stokysely jakautuu kahteen osaan. Kaikki vastaavat kyselyn alkuosan kysymyksiin, joissa kysytaan
muun muassa koulun johtamisesta, henkiléston hyvinvoinnista ja kouluympariston turvallisuudesta ja
hyvinvoinnista. Kyselyn loppuosaan, jossa kysytaan opetussuunnitelman toteuttamiseen liittyvista asioista,
osaamisen kehittamisesta, tydn kuormittavuudesta, kodin ja koulun yhteistydsta seka opiskeluhuollosta,
vastaa vain opetushenkildstd. Kyselyn alussa vastaaja valitsee kahdesta vaihtoehdosta omaa
tyétehtavaa/nimiketta vastaavan vaihtoehdon, jolloin kysely tarjpaa automaattisesti oikeat kysymykset
valinnan perusteella.

Johtaminen

Kuvassa 6 on esitetty keskiarvoja muutamista kyselyn johtamisvaittamista. Vastausasteikko oli 1-4 (1 = Ei
juuri koskaan, 2 = Joskus, 3 = Usein, 4 = Lahes aina). Koulujen johtaminen oli tulosten mukaan keskimaarin
hyvaa tai erittdin hyvaa, kuten kuvan valittamistda nakyy, mutta tuloksissa oli vaihtelua kouluittain ja
kouluasteittain. Esimerkiksi vaittamassa "Mielestdni koulua johdetaan hyvin” koulukohtaisten keskiarvojen
vaihtelu oli suurta. Joissakin kouluissa myds koulun sisdinen hajonta oli suuri. Suuri hajonta koulun sisalla
tarkoittaa yleensa isoja nakemyseroja ja jonkinlaista ristiriitaa.

Kuva 6: Tuloksia henkildstokyselyn johtamisvéittédmista kouluasteittain

4a) Yhteistyoni rehtorin kanssa on toimivaa (s=0,58)

4c) Rehtori toimii tasapuolisesti ja oikeudenmukaisesti I 3.0

(s=0,64) S 3.

4f) Vuotuinen YS-aika on tarkoituksenmukaisesti _3 33
suunniteita (2~0,76) I 3
4h) Saan esimieheltani riittavasti palautetta tyostani _3 5.2

(s=0,88) I 0 ©
4i) Saan esimieheltani tukea haasteellisissa EEE— gg
tydtilanteissa (s=0,78) I 32

40) Koulun johto jakaa taloudelliset resurssit avoimesti ja _3 3,3

lapinakyvésti (s=0,84) . 0

4s) Mielestani koulua johdetaan hyvin (s=0,70)

m Alakoulu Yhtenéiskoulu mYlakoulu

YS-ajan kaytdssa (4f) oli monessa koulussa kehittdmista, ja sitd myds kommentoitiin avoimissa vastauksissa
paljon. Yhteista suunnitteluaikaa kaivattiin, mutta useimmiten pienempien opettajaryhmien kesken. Varsinkin
suurissa kouluissa kannattaisikin miettia, mita asioita on hyva kasitella koko opettajayhteison kesken ja mita
ei, ettei YS-ajoista tulisi pelkkia tiedotustilaisuuksia. Aikaa toivottin myds osaamisen jakamiselle ja
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tiimiopettajuuden kehittdmiselle. Kommenteissa arvioitiin, ettd naihin panostaminen tukee lopulta opettajien
jaksamista ja sitoutumista.

Henkilostén tydhyvinvointi

Henkiléston tydhyvinvointia mittaavien tulosten mukaan vastaajat nayttivat viintyvan tydyhteisdissaan oikein
hyvin. ”Viihdyn tybyhteis6sséni’, ”Yhteistyd tybtovereiden kanssa sujuu hyvin® ja "En ole kokenut
tybyhteis6sséni syrjintdd” saivat kaikki korkeita keskiarvoja valilta 3,6—3,7. Myo6s vaikutusmahdollisuudet
omaan tyohon koettiin hyviksi (3,4) ja tydtehtavat selkeasti maaritellyiksi (3,4). TyOyhteisén hyvinvoinnista
huolehtimisessa (3,0) ja etenkin tydterveyshuollossa (2,5) oli kuitenkin vastausten mukaan kehittdmista.
Tulokset my06s osoittivat, ettd johtaminen ja henkildston hyvinvointi korreloivat vahvasti kesken&an.

Koettu tyOmaara, tydssa jaksaminen ja tydn vaativuus ovat keskeisida tydhyvinvointiin liittyvia tekijoita.
"Tyémééréni on minulle sopiva” -vaittdman keskiarvo kaikilla vastaajilla oli 3,0. Vastausvaihtoehto 3 (= melko
samaa mielta) oli yleisin vastaus. Vain alle 5 % vastaajista oli vaittdamasta taysin eri mieltd. "Koen jaksavani
tydssé hyvin” -vaittdman keskiarvo oli niin ikdan 3,0. "Tydén vaativuus on minulle sopiva” -vaittaman keskiarvo
oli 3,3.

Ylakouluissa oli ala- ja yhtenaiskouluja hieman heikommat keskiarvot tydyhteisdéssa viihtymisessa seka
tydyhteisdn hyvinvoinnista huolehtimisessa. Kokonaisuutena henkildéstdon hyvinvointia mittaavien vaittamien
keskiarvot eivat kuitenkaan muuttuneet lukuvuoden 2019-2020 kyselysta.

Opetussuunnitelma

Opetushenkildsto arvioi henkilostokyselyssa opetussuunnitelman toteutumista omassa tydssaan. Seuraavaan
listaan on poimittu keskeisia tuloksia naista osioista:

+ Opettajat olivat vahvasti sitd mielta, etta kayttavat opetustilanteissa pedagogisesti parhaiten soveltuvia
tyoétapoja. Erittdin moni kertoi eriyttdvansa opetusta aktiivisesti (tosin useammin ala- kuin yldkoulussa),
Idytavansa keinoja oppilaiden motivointiin ja antavansa oppilaille mahdollisuuden osoittaa osaamista
eri tavoin. Opettajat myds rohkaisevat aktiivisesti oppilaita kertomaan mielipiteensd ja sanoivat
huolehtivansa oppilaiden mahdollisuuksista saada onnistumisen kokemuksia sekd tukevansa
oppilaiden myonteista kasitysta itsestdan ja koulutydsta.

* Tulosten mukaan kehitettdvaa oli muun muassa oppilaiden osallistumisessa oman oppimisen
suunnitteluun, oppilaiden mahdollisuudessa vaikuttaa opiskelutapojensa valintaan, oppilaiden
ohjaamisessa oman osaamisen arviointiin sekd& Iuokan ulkopuolisten oppimisymparistdjen
hyédyntamisessa.

*  OPS-tuloksissa ei ollut merkittavia koulu-, kouluaste- tai oppilasalue-eroja.

* Oppilaiden ja opettajien ndkemykset poikkesivat huomattavasti toisistaan esimerkiksi siind, onko
oppitunneilla hyva tyérauha ja minkd verran oppilas saa palautetta osaamisestaan. Opettajien
nakemys oli paljon positiivisempi (tasta tarkemmin oppilaskyselyn tuloksissa luvussa 5.2.1).

+ OPS-osiot korreloivat johtamisosioiden kanssa heikosti tai ei lainkaan, eli silla, mita opettaja ajattelee
koulun johtamisesta, ei ndyta olevan yhteytta siihen, miten han kertoo toteuttavansa OPS:aa ty0ssaan.

» Opettajat arvioivat keskimaarin tuntevansa opetussuunnitelman hyvin ja toteuttavansa sita tydssaan.
Kouluittain oli kuitenkin paljon vaihtelua siind, paljonko OPS:ta keskustellaan koulussa ja kuinka
aktiivisesti opettajien OPS-osaamista pyritdan kehittamaan. Keskustelua saisi olla enemman, silla mita
enemman koulussa keskusteltin OPS:ta, sitd enemman OPS-asiantuntemusta koulussa oli ja sita
paremmaksi koettiin koulun johtaminen ja henkildston valinen vuorovaikutus.

* Yhteissuunnittelun mahdollistavat rakenteet seka yhteisopettajuuden hydédyntaminen olivat asioita,
joissa koulujen tulokset poikkesivat toisistaan merkittavasti. Kummankin kehittdminen nayttaisi olevan
hyddyllista, silld naissd onnistuminen oli tulosten mukaan yhteydessd moneen hyvaa asiaan niin
opetuksen kaytdnnoissa, koulun johtamisessa kuin henkildstdn hyvinvoinnissakin.

Opetussuunnitelman toteutumisen arvioinnissa on hyva huomata, etta kyse on itsearvioinnista. Vaittamat on
esitetty mind-muodossa, ja opettaja arvioi, miten hyvin tai kuinka usein han toteuttaa kysyttyja asioita.
Téllaisessa arviointitavassa on puutteensa. On esimerkiksi huomattu, ettd kyselyihin vastaajilla on taipumus
arvioida omaa osaamista ja toimintaa myonteisemmin kuin muiden, mika tulee ottaa tulosten tulkinnassa
huomioon. Tasta huolimatta on parempi, etta opettaja arvioi omaa toimintaansa opettajana kuin miettii, miten
asia keskimaarin koulussa toteutuu.
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Tydén kuormittavuus opettajilla

Opettajilta kysyttiin, missd maarin he kokevat muutamien keskusteluissa ja avoimissa vastauksissa usein
toistuvien asioiden kuormittavan heitd tydssaan. Kuvassa 7 on esitetty kuormittavuuskysymyksen keskiarvot
ala- ja ylakoulujen opettajille. Vastausasteikko oli kaanteinen: 1=Tyodkuormitukseni on sopiva,
4=Tyokuormitukseni on erittdin suuri, eli mitd suurempi keskiarvo, sitd enemman koettua kuormitusta.
Sopivaksi tydokuormitukseksi maariteltiin se, kun tydn maara, vaatimukset ja olosuhteet tuntuvat sopivilta,
tydéhon ei liity jatkuvaa stressia ja siita toipuu vapaa-ajalla.

Kuva 7: Opettajia kuormittavat tekijét

13) Oppllalden erilaiset tuen tarpeet (S=0,91) _2’82395

14) Yhtelstyo huoltajien kanssa (S=0,84) _1’3%5

15) Muuhun kuin oppituntien pitdmiseen liittyva tyo 274
(s=0,90) . 2,83

16) Yhteisty jaltai tyénjako koulun siséllé (s=0,76) puuE—_——1 o5

17) Tieto- ja viestintateknologia 1,92
(opetus/jarjestelmat/sahkoiset ymparistot) (s=0,84) NI 1,85

18) Lukujarjestykseen (esim. aikataulutukseen ja/tai

1.67
tilaratkaisuihin) liittyvéat asiat (s=0,85) I 2 00

19) Fyysisen tydympariston terveellisyyteen ja/tai 1,71
turvallisuuteen liittyvat asiat (s=0,86) I 173

1 1,5 2 25 3 3,5 2

Alakoulun opettajat  mYlakoulun opettajat

Kuvasta nahdaan, ettd eniten opettajia kuormittivat oppilaiden erilaiset tuen tarpeet sekd muuhun kuin
oppituntien pitdmiseen liittyva tyd. Kaikissa kuormitustekijoissd hajonta oli kuitenkin suurta, eli yksittaiset
opettajat kokivat kuormituksen maaran ja kuormittavat tekijat eri tavoin. Koulujen valilld oli koettuun
kuormitukseen liittyvia eroja, ja joissakin kouluissa myo6s koulun sisdinen hajonta oli suurta. Suuri
kuormittavuus oli jossain maarin yhteydessa heikoksi arvioituun johtamiseen, mutta oli myds kouluja, joissa
seka johtaminen etta tydyhteisd arvioitiin hyvaksi, mutta kuormitusta koettiin silti. Joissakin kouluissa koettiin
merkittavaa kuormitusta jossakin yksittdisessa asiassa, esimerkiksi fyysisessa tydymparistossa, vaikka
tulokset muuten olivat tavanomaiset.

Kun opettajilta kysyttiin, mikd heidan tydssdan on parasta, niin useimmiten he vastasivat, ettd oppilaat,

tydyhteisd ja tydn itsendisyys. Osittain samoihin tekijdihin liittyvat siis seka tyon parhaat ettd kuormittavimmat
asiat.

3.2 Henkiloston vaara- ja uhkatilanteet

1.1.-31.12.2022 valisena aikana  Hessu-tydturvallisuusjarjestelmaan  tehtin ~ suomenkielisesta
perusopetuksesta 2 050 vakivalta- ja uhkatilanneilmoitusta 71 eri yksikosta (taulukko 3).

Taulukko 3: Henkiléstén vékivalta- ja uhkatilanneilmoitukset 1.1. - 31.12.2021 (raporttipéivé 3.1.2023)

Tapauksen luokittelu / SUPE Maara 2022
Fyysinen vékivaltainen kosketus, esim. lyonti 1663
Fyysisen vakivallan uhka, esim. tekija yrittda lyéda, mutta ei osu 219

Suora henkinen uhka, esim. uhkailu tai nimittely 145
Fyysinen tai sanallinen seksuaalinen uhka 21
Sosiaalinen / julkinen uhka, esim. Some-kirjoittelu 2

Kaikki yhteensa 2050
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limoituksia teki 459 eri henkilda. Vakivalta- ja uhkatilanteista suurin osa (81 %) liittyi fyysiseen vakivaltaan. 73
ilmoituksessa kerrottiin tilanteita tapahtuneen useampia saman paivan aikana.

82 % tilanteista sattui koulun sisatiloissa ja 15 % koulun pihalla. 38 % ilmoituksista tehtiin 7—9-vuotiaista ja
noin joka neljas ilmoitus (24 %) tehtiin 12—15-vuotiaasta (kuva 8).

Kuva 8: Uhkaké&yttéytyjén iké ja tilanteiden méaérg 1.1. - 31.12.2022
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Vakivalta- ja uhkatilanteen aiheuttajana oli useimmiten (86 % tapauksista ja 84 % v. 2021 tilanteista)
erityisopetuksen oppilas. Yleisopetuksen oppilaiden aiheuttamia tilanteita oli 1.1. - 31.12.2021 vélisena aikana
258 kappaletta (13 %). Huoltajista tehtyja ilmoituksia oli 6 kappaletta. 52 %:ssa tilanteista (1066 tilannetta)
tyontekija sai fyysisia ja / tai henkisia vammoja (kuva 9).

Kuva 9: Viékivalta- ja uhkatilanteista tydntekijbille aiheutuneet vammat vuonna 2022

B Ei fyysisia eika henkisia vammoja
B Fyysisia vammoja
m Henkisia vammoja

Fyysisia ja henkisia vammoja

Suomenkielisen perusopetuksen henkildstolle sattui vuoden 2022 aikana 465 (suluissa koko vuoden 2021
tilanne: 413) tapaturmaa, joista 365 (335) sattui tyéssa ja 100 (77) asunnon ja tyépaikan valilld Korvauspaivia
aiheutui yhteensad 1021 (1275). Vakivaltaisia tapaturmia kirjattin 120 kpl (84 kpl), joista aiheutui 299
korvauspaivaa (159 korvauspaivaa).

TyOssa sattuneita, vakavaksi luokiteltavia tapaturmia, joissa korvauspaivid oli vahintaan 22, sattui muun
muassa seuraavissa tilanteissa:

e Oppilaan luistimen tera osui saareen.

e Lapsi hyotkkasi kimppuun lyéden, potkien ja purren.

e Oppilas potki ja toni.

e Oppilas juoksi karkuun pihalla, jolloin tydntekija lahti perdan, liukastui ja kaatui.

17



e Oppilas otti vauhtia ja hyppasi patjalta trampoliinille, jota opettaja kantoi. Opettaja ei ehtinyt irrottaa
otettaan.

Kuva 10: Vékivaltatapaturmien maérét ja korvauspéivat suomenkielisesséa perusopetuksessa vuosina 2016-2022
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3.3 Opetushenkiloston osaamisen kehittaminen

Espoon suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikdn opetuksen kehittdmisen palvelualue seuraa aktiivisesti
kansallisia ja kansainvalisid vertailututkimuksia, valtakunnallisia koulutuspoliittisia linjauksia seka
toimintaymparistdon ja ohjaavien normien muutoksia. Palvelualueella tunnistetaan osaamisen kehittdmisen
tarpeita eri arviointitulosten, kuten koulujen itsearviointikyselyjen, oppimistulosten ja kouluterveyskyselyjen
sekd muun keratyn palautteen perusteella. Keskeisena osaamisen kehittdmisen tavoitteena on varmistaa
jokaisen kouluyksikon ja jokaisen opettajan mahdollisuus korkealaatuiseen opetustydhdn niin, etta opetuksen
laatu, yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja koulutuksellinen jatkumo toteutuvat.

Espoon korkealaatuinen opetus nojaa tulevaisuuteen luottavaisesti suhtautuvien, tyéssadan onnistumista
kokevien, yhdessa tydskentelevien opettajien ja rehtoreiden osaamiseen. Espoon onnistumiselle oppimisen ja
sivistyksen karkikaupunkina on tarkeda, ettd opetushenkildstolla, rehtoreilla ja tulosyksikén johdolla on
yhteinen ndkemys Espoo-strategian ja opetussuunnitelmien ydinkohdista sekd osaamista toteuttaa niita
tyéssdan, osana oppivan yhteisdn toimintakulttuuria.

Opetushenkilostolle tarjotaan monipuolista ja ajantasaista tukea osaamisen kehittamiseen. Lukuvuoden 2021—
2022 aikana opetuksen kehittamisen palvelualue kehitti koulutusten sisaltéja ja toimintatapoja vastaamaan
oppivien yhteis6jen osaamisen kehittamistarpeisiin entistd vahvemmin yhteisdjen ja opettajien tarpeista
lahtien. Jo useamman vuoden ajan osaamisen kehittdmisen painopisteena on ollut koulujen arjessa ja tyon
ohessa tapahtuvaksi osaamisen kehittdmiseksi 70-20-10-mallin mukaisesti. Vertaistukeen perustuvista
osaamisen kehittdmisen malleista on saatu kansallisesti ja kansainvalisesti rohkaisevia kokemuksia.

Covid-19-pandemian johdosta suurin osa osaamisen kehittdmisestd tapahtui virtuaalisia tydvalineita
hyodyntaen ja hyvat kokemukset ovat osittain johtaneet pysyviin etakoulutusmalleihin, jolloin siirtymat ja laaja
osallistuminen on helpompaan. Lahitilaisuuksien mahdollistuessa jarjestettin myds vuorovaikutteisia
osaamisen kehittamisen kohtaamisia, koulutuksia ja tyopajoja.

Osaamisen kehittdmisen verkostot

Osaamisen kehittdmistoiminnan tavoitteena on ollut vahvistaa Espoon opettajien OPS-osaamista ja tarjota
materiaalia osaamisen kehittdmisen tueksi. Lisaksi opettajien tukena on ollut oppianekohtainen opettajien
verkosto, jossa jokaiselle opettajalle on tarjoutunut mahdollisuus osaamisen jakamiseen, keskusteluun,
yhteiskehittelyyn ja OPS-osaamisen vahvistamiseen. Toimintaa ohjaavana periaatteena on ollut
vuorovaikutusta ja monipuolista tydskentelya ja toimintakulttuuria tukevan osaamisen kehittdminen. Liséksi on

18



edistetty koulujen pedagogisten tieto- ja viestintateknologiapalvelujen seka oppimisymparistdjen kehittamista,
eheitd oppimisen polkuja. Digipedagogisen osaamisen kehittdmistd on jatkettu yhteistydssa Helsingin
yliopiston tutkijaedustajien kanssa. Yhteistyd on mahdollistanut tutkimustiedon hyddyntdmisen espoolaisten
opettajien digipedagogisen osaamisen kehittdmisessa.

Lukuvuonna 2021-2022 osaamisen kehittdmisen tukena toimi 39 eri oppiaineiden, erityisten osaamisalueiden
kehittdjaopettajaa ja TVT-kehittdjakouluttajaa. Lisdksi Opetushallituksen myoéntamalla hankerahoituksella
rahoitettin yhteensa viidentoista (15) Ilukutaidon ja ohjelmoinnin kehittdjaopettajan seka koulujen
toimintakulttuurin kehittamista tukevien alueellisten OPS-agenttien toimintaa. Kehittdjaopettajien toimintaa
seurattiin ja koulujen itsearviointitulosten seka heidan jarjestdmiensa osaamisen kehittamisen tilaisuuksien
palautekyselyjen avulla.

Hankeavustuksella kehitettiin tehostettua oppilaanohjausta seka tyéelamalahtdisen perusopetuksen mallia
lukuvuonna 2021-2022, ja kehitettyjen mallien mukainen toiminta laajeni syksylld 2022. Myds sitouttavan
kouluyhteistydn  pilotoinnin  ohjaajien toimintaa toteutettin  hankerahoituksella. Monikulttuuristen
opetuspalvelujen palvelualueella opettajien tukena toimi kehittajaopettaja.

Opetuksen tuen palvelualueella toimi Oikeus oppia: oppimisen tuki ja inkluusio esi- ja perusopetuksessa -
hankkeen projektipaallikkd, koordinaattori ja jalkautuvia hanketyontekijoita. Heidan tehtavanaan oli oppimisen
ja koulunkaynnin tuen seka inkluusion osaamisen ja rakenteiden kehittdminen kaupunkitasoisesti
verkostoyhteistydssa suomenkielisen varhaiskasvatuksen ja ruotsinkielisten sivistyspalveluiden sekd muiden
yhteistydkumppaneiden kanssa.

Oppiainekohtaiset kehittdjaopettajat osallistuivat kuntatasoiseen OPS-ty6hdn oppiaineen opetussuunnitelma-
asiantuntijoina. Lisaksi kehittdjaopettajat jarjestivat osaamisen kehittamisen ja jakamisen tilaisuuksia
opettajille, pitivat ylla opettajaverkostoa, pitivat yhteytta opettajiin, vastasivat kysymyksiin ja tiedottivat
opettajia.

Toiminnassa huomioitiin  Covid-19-pandemian asettamat rajoitukset lahitapaamisille ja toiminnassa
hyddynnettiin vahvasti virtuaalisia tydvalineitd. Kokoontumiset pidettiin virtuaalisesti, annettiin ohjeita
etatapaamissa, koottiin materiaalia opettajien tueksi etdopetukseen ja kaytiin keskustelua tyétiloissa.

Suomenkielisen perusopetuksen osaamisen kehittdjat ja yhteistydkumppanit jarjestivat lukuvuoden 2021—
2022 syyslukukauden aikana 190 koulutuskalenterissa julkaistua osaamisen kehittdmisen tapahtumaa. Naihin
osallistui yhteensa noin 2400 opettajaa ja rehtoria.

Yhtenaisen kasvun ja oppimisen polun johtamistydn tueksi jarjestettiin koko toimialan yhteinen lukuvuoden
aloitusseminaari syksylla 2022. Seminaarissa kasiteltiin ajankohtaisia Kasvun ja oppimisen toimialan asioita
seka tyoskenneltiin yhtenaisen kasvun ja oppimisen polun kehittamisen parissa. Rehtoreiden osaamista
tuettiin eri toimijoiden tarjoamilla eriaiheisilla Teams-infoilla, yhteisilla tilaisuuksilla ja aluepaallikiden johdolla
aluekokouksissa.

Arviointituloksia

Rehtorikyselyssa rehtoreilta kysyttiin, missa maarin seuraavat asiat ovat edistdneet OPS-osaamista
tydyhteisdssanne. Vaihtoehdot ja niista saadut keskiarvot olivat seuraavat:

oppimisen messujen kehittdjaopettajatilaisuudet: 2,5

OPS-agentit: 2,5

osaamisen kehittdmisen tarjonnassa tarjotut iltapaivakoulutukset: 2,7
osaamisen kehittamisen tarjonnassa tarjotut kokopaivakoulutukset: 2,6
kouluille tilattavat koulutukset: 2,6

kehittdjaopettajien tuki: 2,5

Vastausasteikko oli 1-4 (1=Ei lainkaan, 2=Vahan, 3=Jonkin verran, 4=Paljon sekda Emme ole
kayttaneet/osallistuneet). Mikdan vastausvaihtoehdoista ei siis korostunut erityisesti, vaan tulos oli kaikkien
osalta hyvin keskimaarainen. Vaittamiin "Kouluille tarjottu tuki OPS:n toteuttamiseen on ollut riittdvéad” ja
"Palvelualue viestii selkeédsti opetussuunnitelman ja sen liitteiden muutosten keskeiset pddméérét seké
tarvittavat toimenpiteet’ saatiin molempiin keskiarvoksi 2,7 (4-portainen asteikko: taysin eri mieltd — taysin
samaa mieltd). Jalkimmainen vaittdma oli pudonnut edellisestd kyselysta, jolloin siihen saatiin keskiarvo 3,1.

Henkil6stokyselysta saatiin aineistoa siita, miten opetussuunnitelmaa toteutetaan kaytanndssa ja miten hyvin
opettajat arvioivat tuntevansa opetussuunnitelman. Naista voi lukea tarkemmin henkil6stokyselyn tuloksista
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kertovasta luvusta 3.1. Kyselyssa opettajat arvioivat myds saamaansa tukea ja koulutusta aihepiireittdin (kuva
11).

Kuva 11: Tuen ja koulutuksen riittdvyys aihepiireittéain henkiloéstékyselyn mukaan

Saan riittavasti tukea ja koulutusta...

oppimisen arviointiin (s=0,73) | 3 1
monipuolisiin tydtapoihin ja vuorovaikutuksen I ;0
edistamiseen (s=0,77) ?
osallisuuden ja ryhméaan kuulumisen vahvistamiseen I ;O
(s=0,79) '
inklusiivisen opetuksen jarjestdmiseen ja oppimiseen I 267
tukeen liittyvissa kysymyksisséa (s=0,90) '
kieli- ja kulttuuritietoisen opetuksen toteuttamiseen I 0.7
(s=0,89) '
tieto- ja viestintateknologian opetuskayton kehittémiseen I o
(s=0,81) :

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Loppuvuodesta 2022 opetuksen kehittdmisen palvelualue toteutti opettajille yksityiskohtaisen kyselyn
osaamisen kehittamiseen liittyvista nakemyksista. Kyselyyn vastasi 425 opettajaa. Tulosten mukaan opettajat
kokivat tarvitsevansa eniten tukea arviointiosaamisen seka ohjelmointiosaamisen ja robotiikan kehittamisessa.
Lisda osaamista kaivattiin eniten oppimisen tuen asioihin sekad digipedagogiseen osaamiseen. Oman koulun
kollegoiden tuki koettiin ylivoimaisesti parhaaksi osaamisen kehittdmisen tavaksi, ja koulukohtaisuutta pidettiin
tarkedna lahtdkohtana. Osaamisen kehittdmisen toivottiin tapahtuva tydajalla ja niin, ettd opettajien
yhteissuunnittelulle jd& aikaa. Samat asiat tulivat esille my6s henkilostdokyselyssa. Kyselyn tuloksia
hyddynnetdan osaamisen kehittdmisen toimintamallin valmistelussa.

Osaamisen kehittamisen toimintamalli

Espoon opetushenkiloston osaamisen kehittdmiseen on valmisteltu uutta toimintamallia. Osaamisen
kehittdmisen Iahtdkohtana olivat Espoo-tarinan, osaamistarpeet ja toimialan toimintaymparistdéssa tapahtuneet
muutokset. Opettajien osaamisen kehittdmiselle asetettin seuraavat tavoitteet: 1) opetushenkildstdon
osaamisen ja opetuksen laadun kehittdminen Espoossa on strategista, tutkimusperustaista ja tarvelahtdista;
2) opetus on tavoitteellista ja laadukasta; 3) jokainen espoolainen opettaja on opetussuunnitelman
toteuttamisen laaja-alainen asiantuntija ja oman osaamisensa seka tydyhteisdn aktiivinen kehittdja.

Tavoitteena on, ettd jatkossa kouluilla on omat osaamisen kehittdmisen suunnitelmat ja opettajilla omat
henkilokohtaiset suunnitelmat. Rehtoreilla on merkittdvd rooli oman koulunsa osaamisen kehittdmisen
edistdmisessa ja tukemisessa. Tavoitteisiin paastaan yhteisella strategisella ja osallistavalla kehittamistydlla.

Osaamisen kehittdmisen toimintamallin valmistelua on toteutettu 2022 verkkokyselylla ja tiiviissa yhteistydssa
aluepaallikdiden, toimialan johdon, henkildstén kehittdmisen palvelualueen, kehittdjaopettajien, OPS-
agenttien, opettajien ja rehtoreiden kanssa. Toimintamallin uudistaminen aloitetaan kehittajaverkostojen
uudistamisella vuoden 2023 aikana.
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4 Perusopetuksen palvelu- ja toimintaympariston kuvaus

4.1 Yhteisollinen opiskeluhuolto

Opiskeluhuolto on kouluissa tehtavaa tyota, jolla edistetaan, pidetaan ylla ja luodaan edellytyksia oppilaiden
hyvélle oppimiselle, psyykkiselle ja fyysiselle terveydelle seka sosiaaliselle hyvinvoinnille. Opiskeluhuollon
tavoitteena on edistaa oppilaiden ja koko kouluyhteisdn ja -ympariston hyvinvointia, huoltajien kanssa tehtavaa
yhteisty6ta ja oppilaiden osallisuutta. Opiskeluhuoltoa toteutetaan ensisijaisesti ennaltaehkaisevand koko
kouluyhteisd6a tukevana yhteisollisena opiskeluhuoltona. Oppimisen ja hyvinvoinnin vahvistaminen on osa
koulun arkea ja perustoimintaa. Yhteisollisen opiskeluhuollon toteuttamiseen osallistuvat kaikki
kouluyhteisdssa tydskentelevat aikuiset.

Kaupunkitasolla opiskeluhuollon yleisesta suunnittelusta, kehittdmisesta, ohjauksesta ja arvioinnista vastaa
opiskeluhuollon ohjausryhmé. Se linjaa yhteiset tavoitteet opiskeluhuollon toiminnalle ja tukee niiden
saavuttamista ja yhtenaisia toimintatapoja. Opiskeluhuollon ohjausryhmana Espoossa toimii lasten ja nuorten
hyvinvointitydn ohjausryhma, jossa ovat edustettuna kaikki keskeiset lasten ja nuorten palvelut eri toimialoilta.
Opiskeluhuollon tavoitteet ovat yhteydessa lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitelmassa sovittaviin tavoitteisiin
seka muihin opiskeluhuoltoa ohjaaviin suunnitelmiin.

Koulussa opiskeluhuollon suunnittelusta, kehittdmisesta, toteuttamisesta ja arvioinnista vastaa koulukohtainen
opiskeluhuoltoryhma eli yhteisdllinen hyvinvointiryhma. Yhteisdn toimintakulttuurin kehittdmista ja yhteisollista
hyvinvointity6td johtaa rehtori. Opiskeluhuollon toteuttamista, arviointia ja kehittdmistd varten laaditaan
opiskeluhuoltosuunnitelma, joka on koulun opetussuunnitelman liite. Suunnitelma on laadittava yhteisty6ssa
koulun henkildston, oppilaiden ja heidan huoltajiensa kanssa.

Kouluymparistdlla ja -yhteisélla on suuri merkitys oppilaan terveydelle ja hyvinvoinnille sekd mahdollisuuksille
oppia omien Kkykyjen mukaisesti. Terveellinen ja turvallinen kouluymparisté seka hyvinvoiva yhteisé
muodostuvat hyvista fyysisista, psyykkisista ja sosiaalista olosuhteista. Siita hyotyvat seka oppilaat etta koulun
henkildstd. Kouluympariston terveellisyyden ja turvallisuuden sekd kouluyhteisén hyvinvoinnin tarkastus on
lakisdateinen ja toteutetaan kolmen vuoden valein.

Opiskeluhuollon kehittdmiseksi perustettiin vuoden 2022 alussa rehtoritydryhma, jonka puheenjohtajana toimii
aluepaéllikkdé Leena Lakovaara. Ryhman tehtdvana on kehittda yhteisdllisen opiskeluhuollon kaytantsja ja
vyhdenmukaistaa toimintatapoja. Vuoden aikana vahvistettin opiskeluhuollon alueellista yhteistyota.
Aluepaallikdiden johdolla aluepsykologi, aluekuraattori ja osastonhoitaja ovat tavanneet saannodllisesti ja
kehittaneet opiskeluhuoltoa alueelliset erityispiirteet huomioiden.

Kevaalla 2022 jarjestettiin kaikilla neljalla alueella vanhempainillat, joissa kerrottiin Kouluterveyskyselyn (2021)
tuloksista. Tavoitteena oli vahvistaa kaikkien aikuisten yhteista vastuuta lasten ja nuorten mielen hyvinvoinnin
haasteisiin vastaamisessa. Lisaksi 8.3.2022 jarjestettiin kaupunkitasoinen vanhempainilta, jonka aiheena ol
nuorten turvallisuus. Tilaisuudessa kuultiin puheenvuorot useista kaupungin palveluista, joista lapset tai nuoret
voivat saada apua. Teamsissa jarjestettyyn tilaisuuteen osallistui noin 500 henkilda.

Vuonna 2021 kaynnistynyt Sitouttavan kouluyhteisdétyon -hanke (SKY) jatkui. Hankkeessa kehitetaan
sitouttavan kouluyhteisotydn mallia, jonka tavoitteena on ennaltaehkaista ja vahentaa poissaoloja seka luoda
myonteista toimintakulttuuria kouluissa. Oppilaan kouluun kiinnittymista tukevat kohdatuksi tuleminen ja tunne
osallisuudesta. Hankkeessa pilotoidaan yha vaikuttavampia tapoja ryhmaytymiseen seka tunne- ja
vuorovaikutustaitojen vahvistamiseen. SKY-hankkeessa pilotoidaan yhteisdohjaajia kouluilla. Lukuvuonna
2021-2022 seitsemassa suomenkielisessd perusopetuksen koulussa tydskenteli yhteisbohjaaja, ja
syyslukukaudella 2022 15:ssa koulussa.

Yhteisollisen opiskeluhuollon toimenpiteitd tulee tehdd tietoon perustuen. Se edellyttdd luokka- ja
koulukohtaista hyvinvointitietoa, jota saadaan kohtaamisissa oppilaiden kanssa sekd oppilaskyselyissa,
Kouluterveyskyselyssa, Move!-mittauksissa ja Hyvinvointikartta-kyselyssa. Hyvinvointitietojen tuloksia
analysoidaan ja sen perusteella tehtavia toimenpiteitéd suunnitellaan yhdessa koulun henkildstdn, oppilaiden
ja huoltajien kanssa.

Yksi yhteisollisen opiskeluhuollon keskeisista tavoitteista on oppilaiden osallisuuden ja kouluun kiinnittymisen
vahvistaminen. Oppilaskyselyssa tatd arvioitiin esimerkiksi vaittdmassa “Tunnen kuuluvani joukkoon”.
Taulukossa 4 on esitetty prosenttiosuudet niista, jotka ovat vastanneet vaittdmaan "usein” tai "lahes aina”.
Tuloksissa ei tapahtunut suurta muutosta lukuvuodesta 2019-2020, mutta yldkoulun tyttdjen kokemus
joukkoon kuulumisesta on selvasti heikompi kuin muilla ryhmilla.

21



Taulukko 4: Ala- ja ylékoulun tyttdjen ja poikien kokemus joukkoon kuulumisesta

Alakoulu 4.-6.-luokkalaiset Ylakoulu 7.-9.-luokkalaiset
Pojat Tytot Sukupuoli yhteensa Pojat Tytot Sukupuoli yhteensa
2019-2020 89 % 84 % 87 % 87 % 72 % 79 %
2021-2022 89 % 83 % 86 % 85 % 72 % 78 %

Oppilaskyselyn tuloksissa, luvussa 5.2.1, esitellaan muita osallisuuteen liittyvia tuloksia.

Koulujen opiskeluhuollon toimivuutta arvioitiin lukuvuonna 2021-2022 muun muassa perusopetuksen
henkilostokyselyssa. Yhteistydn toimivuutta koulun opiskeluhuollon kanssa selvitettiin muutamilla opettajille
esitetylld vaittdmalla, joiden tulokset on esitetty kuvassa 12. Opiskeluhuollon keskeinen tavoite on, ettd
toiminnan painopiste on yhteisollisessa eli ennaltaehkaisevassa tydssa. Tahan tavoitteeseen ei paasty, silla
vaittdman 24a keskiarvo putosi 2,81:sté 2,66:een lukuvuodesta 2019-2020, jolloin henkildstokysely edellisen
kerran tehtiin samoissa kouluissa. Muutos on merkitseva. Myo6s yksilokohtaisen opiskeluhuollon rakenteissa
ja toimintatavoissa (24b) keskiarvo putosi merkitsevasti. Muilta osin tulokset olivat samalla tasolla kuin
lukuvuoden 2019-2020 kyselyssa. Huomioitavaa on kuitenkin, ettd koulujen valiset erot
opiskeluhuoltovaittamien keskiarvoissa olivat huomattavan suuret. Esimerkiksi vaittamassa 24d matalin
koulukohtainen keskiarvo oli 2,06 ja korkein 3,49. Opiskeluhuollon toimivuudessa nayttaa siis olevan suuria
eroja kouluittain.

Kuva 12: Tulokset henkilostokyselyn 2020-2021 opiskeluhuoltovéittémisté

24a) Opiskeluhuollon painopiste on yhteisollisessa 2,81

(ennaltaehkaisevassa) opiskeluhuollossa ** B 268

24b) Yksilokohtaisessa opiskeluhuollossa on selkeat 2,95
rakenteet ja toimintatavat * B 287
24c) Olen saanut tyéssani tukea opiskeluhuoltoryhmén 3,10
asiantuntijoilta sité tarvitessani* e 3,04
24d) Moniammatillinen yhteisty® toimii hyvin 2,96
koulussamme AN 2,94

1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,56 4,0
LV 2019-2020 mLV 2021-2022

Rehtorikyselyssa rehtoreilta kysyttiin tyytyvaisyyttd opiskeluhuollon ammattilaisten kanssa tehtévaan
yhteistydhon (kuva 13). Rehtorit olivat hyvin tyytyvaisia yhteistydhdn kuraattorien ja terveydenhoitajien kanssa,
mutta tyytyvaisyys psykologien kanssa tehtdvadan yhteistydbhon oli pudonnut merkitsevasti edellisesta
kyselysta, vaikka tassa pyydettiin arvioimaan nimenomaan yhteistydn laatua, ei resurssia. Todennakdisesti
vksi yhteistyota heikentava tekija oli psykologien vaihtuminen, jolloin yhteisty6ta ei kunnolla ehditty edes
rakentaa.

Rehtorit olivat vield opettajiakin selvemmin sitd mieltd, ettd opiskeluhuollon painopiste ei ole
ennaltaehkaisevassa opiskeluhuollossa, kuten pitaisi. Tassa ei ollut tapahtunut kahdessa vuodessa muutosta.
Kun rehtoreilta kysyttiin, mihin he toivoisivat psykologien ja kuraattorien tukea nykyistd enemman, eniten
vastauksia sai luokka- ja/tai ryhméatyoskentely, toiseksi eniten tydpari-/'yhdessatydskentely opettajan kanssa
ja kolmanneksi eniten opettajien konsultaatio.
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Kuva 13: Rehtorien tyytyvéisyys yhteistybhdn opiskeluhuollon kanssa

a) Olen tyytyvainen kuraattorimme yhteistyohon 3,5

yhteisdllisessé opiskeluhuoliossa I 3.4

b) Olen tyytyvéinen psykologimme yhteistydohon 3,4
yhteisdllisessa opiskeluhuollossa * .

c) Olen tyytyvainen terveydenhoitajamme yhteistychon 3.4
yhteisdllisessé opiskeluhuollossa KK
d) Opiskeluhuoltohenkiléston tyon painopiste on 2,4

ennaltachkéaisevassa toiminnassa I 2 4
1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 40

2020 = 2022

4.2 Opiskeluhuoltopalvelujen riittavyys ja tasavertaisuus

Yksil6kohtaisella opiskeluhuollolla tarkoitetaan yksittaisille oppilaille annettavia kouluterveydenhuollon
palveluja, opiskeluhuollon kuraattori- ja psykologipalveluja sekd monialaista yksilokohtaista opiskeluhuoltoa.
Yksilokohtainen opiskeluhuolto on sekd ehkaisevad ettd korjaavaa. Sen tavoitteena on edistdd oppilaan
kokonaisvaltaista terveyttd, hyvinvointia ja opintojen etenemista. Ty0ssa tuetaan myds huoltajia ja ohjataan
heidat tarvittaessa koulun ulkopuolisten palvelujen piiriin.

Kouluterveydenhuollon palvelujen jarjestamisvastuu oli vuoden 2022 loppuun saakka hyvinvoinnin ja
terveyden toimialalla. Suomenkielinen perusopetus jarjesti psykologi- ja kuraattoripalvelut. Opiskeluhuollon
palvelujen jarjestamisvastuu siirtyi Lansi-Uudenmaan hyvinvointialueelle 1.1.2023 alkaen. Opiskeluhuollon
palvelujen jarjestamisvastuun siirtymistd valmisteltin vuoden 2022 ajan. Psykologit, kuraattorit ja
kouluterapeutit siirtyivat liikkeen luovutuksella hyvinvointialueen palvelukseen. Muutos oli merkittdva monille
tyoéntekijoille seka kasvun ja oppimisen toimialalle. Opiskeluhuollolla on pitkat perinteet Espoon kaupungissa.
Maaliskuussa 2022 jarjestettiin juhlaseminaari Espoon kuraattoritoiminnan 50-vuotisen taipaleen kunniaksi.

Psykologien ja kuraattorien tydskentelyn tavoitteena on edistdd oppilaiden psyykkistd ja sosiaalista
hyvinvointia yksildind ja yhteisdn jasenind seka tukea oppimistavoitteiden saavuttamista. Psykologit ja
kuraattorit edistavat oppilaiden psykososiaalista hyvinvointia, myonteistd kokonaiskehitystéd seka kodin ja
koulun vélista yhteisty6ta. Opiskeluhuoltopalvelut ovat ensisijainen tukitoimi koulun sisalla matalan kynnyksen
periaatteella.

Kuraattorien osalta vuoden 2022 alussa tuli voimaan sitova henkiléstomitoitus, jonka mukaisesti tulisi olla
vahintdan yksi kuraattori 670:t4 oppilasta kohti. Taulukossa 5 on esitetty kuraattorien ja psykologien
keskimaaraiset oppilasmaarat perusopetuksessa. Kuraattoreilla oli tybalueellaan keskimaarin 680 oppilasta.
Psykologien osalta sitova henkildstdmitoitus tulee voimaan 1.8.2023 (yksi psykologi 780:ta oppilasta kohti).

Taulukko 5: Kuraattorin ja psykologin keskim&érainen oppilasmééré/tybntekijé vuosina 2017-2022

Vuosi Kuraattorit Psykologit
2017 952 857
2018 829 863
2019 864 871
2020 863 855
2021 850 843
2022 680 729
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Espoon kaupungille mydnnettiin valtion erityisavustusta opiskeluhuollon henkiléstomitoituksen laajentamisen
vaatimiin toimenpiteisiin, erityisesti yhteiséllisen opiskeluhuollon vahvistamiseen esi- ja perusopetuksessa
sekd lukioissa ja ammatillisissa oppilaitoksissa vuosille 2021-2022 (yht. 445 000 eur). Valtionavustus oli
tarkoitettu  koulupsykologien ja koulukuraattorien palkkaamiseen vyhteisollisen opiskeluhuollon ja
ennaltaehkdisevan tydn vahvistamiseksi. Valtionavustuksen turvin  palkattin  suomenkieliseen
perusopetukseen 10 kuraattoria vuodelle 2022. Tama merkittava lisays auttoi tydalueen kohtuullistamisessa
kuraattorien osalta. Psykologien osalta rekrytointihaasteet olivat merkittavia, ja useita kouluja oli vailla
psykologipalveluja.

Oppilaan tunne-elamaan liittyvat syyt olivat yleisimpia syitd sekd psykologin etta kuraattorin asiakkuuteen
(kuva 14).

Kuva 14: Syyt kuraattorin tai psykologin asiakkuuteen (lv. 2021-2022)

Elaménhallinta g 3
Koulunkayntijarjestelyt [ S
Sosiaaliset suhteet | 7 ————
pene T 10
Tumeairs i, :
caytayyminen ... :
Oppirminen | — 20

0 5 10 15 20 25 30 35

m Kuraattorit = Psykologit

Oppilaan ahdistuneisuus, pelot, masentuneisuus tai alakuloisuus olivat yleisimpid yksittaisia syita, joiden
vuoksi oppilas oli hakeutunut tai hénet oli ohjattu opiskeluhuollon palveluihin. Oppilaan kayttaytymiseen ja
oppimiseen liittyvat syyt olivat myds vyleisia syitd psykologin asiakkuuteen. Kuraattorien asiakkuuksissa
nakyivat oppilaiden sosiaaliset suhteet ja kayttaytymiseen liittyvat syyt.

Tyytyvaisyytta terveydenhoitaja-, psykologi- ja kuraattoripalveluihin selvitettiin oppilas- ja huoltajakyselyjen
yhteydessa. Oppilaskysely tehtiin kaikissa Espoonlahden ja Keski- ja Pohjois-Espoon kouluissa luokilla 4-9.
Siina kysyttiin "Oletko kaynyt terveydenhoitajan / koulukuraattorin / psykologin luona?” ja jos vastaus oli kylla,
kysyttiin, oliko kaynti hyodyllinen tai saiko kuraattorilta/psykologilta apua (kuva 15).

Terveydenhoitajalla kaynteja oli ymmarrettavasti paljon enemman kuin kuraattori- ja psykologikaynteja.
Ylakoulun pojat kdvivat terveydenhoitajalla ja kuraattorilla vdhemman kuin muut ryhméat. Psykologikdynnit
olivat vahentyneet jonkin verran aiempiin kyselyihin verrattuna. Ylakoulun tytot kayttivat kuraattorin ja
psykologin palveluja eniten, mutta kokivat selvasti muita harvemmin saaneensa heiltd apua. Melko suuri oli
myos niiden osuus, jotka eivat tienneet, olivatko kayneet terveydenhoitajan, kuraattorin tai psykologin luona,
tai jos olivat kayneet, eivat osanneet sanoa, saivatko sielta apua.
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Kuva 15: Opiskeluhuollon palvelujen kdyttdminen ja avun saanti
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4.3 Kolmiportainen tuki

Oppimisen ja koulunkaynnin tuen kolme tasoa ovat yleinen, tehostettu ja erityinen tuki, joiden rakenteita ja
toimintakulttuuria kehitetaan ja arvioidaan koulun yhteiséllisessa opiskeluhuoltotyéssa. Oppilaalla on oikeus
saada lahikoulussaan tukea tarvitsemallaan tasolla.

Yleinen tuki

Yleisessa tuessa laadukasta perusopetusta tarjotaan kaikille oppilaille jokaisena koulupaivana, ja oppilas saa
tarvitsemansa valiaikaisen oppimisen lisdtuen matalalla kynnykselld. Laadukas, toimiva yleinen tuki on
tehokkaan kolmiportaisen tuen perusta. Pedagoginen ennakointi sekd ennaltaehkaisevat tukitoimet ovat
yleisen tuen keskeisia toimintatapoja.

Tehostettu tuki

Tehostettua tukea annetaan oppilaalle, jos yleinen tuki ei riitd vastaamaan oppilaan tuen tarpeisiin.
Tehostetussa tuessa oppilaalle annetaan tukea saannoéllisesti, oppilasta tuetaan samanaikaisesti useilla eri
tukimuodoilla ja tukisekd oppimistavoitteetkirjataan oppimissuunnitelmaan. Tehostettua tukea annetaan
jokaisessa koulussa yleisopetuksen luokassa. Espoolaisten koulujen tehostetun tuen toimintatavat on kuvattu
koulujen opetussuunnitelmiin. Tehostettua tukea annettin suomenkielisessd perusopetuksessa 4578
oppilaalle (14,9 % perusopetuksen oppilasmaarastd). Edelliseen vuoteen verrattuna tehostetun tuen
oppilaiden suhteellinen osuus nousi hieman.

Erityinen tuki

Erityinen tuki on tehostettua tukea monipuolisempaa, intensiivisempdd sekd kohdennetumpaa ja sita
toteutetaan joko l&hikoulun yleisopetuksen luokassa tai osittain tai kokonaan erityisluokalla. Erityisen tuen
pedagogisina keinoina korostuvat ennakointi, suunnitelmallisuus, ratkaisukeskeisyys ja moniammatillisuus
erityispedagogisen osaamisen lisdksi. Muista tuen tasoista poiketen erityisen tuen tukitoimina oppilaalle
voidaan antaa kokoaikaista erityisluokkaopetusta ja kdyttda oppimaarien yksildllisia tavoitteita. Erityisen tuen
oppilaiden tukitoimet kirjataan oppilaalle laadittavaan henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskevaan
suunnitelmaan (HOJKS). Oppilaalla on lahikouluperiaatteen mukaan oikeus erityiseen tukeen ensisijaisesti
omassa lahikoulussaan.
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Erityisen tuen oppilaita oli 3034 oppilasta, mika on 9,9 % perusopetuksen kokonaisoppilasmaarasta (2021 9,6
%). Erityisen tuen oppilaiden maara kasvoi 106 oppilaalla edelliseen vuoteen verrattuna. Valtaosa erityisen
tuen oppilaista opiskelee luokkamuotoisessa erityisopetuksessa (1703 oppilasta). Uusia erityisluokkia on
perustettu vaestévastuumallin mukaan mahdollisimman |ahelle oppilaan kotia. Erityisen tuen oppilaista 1331
opiskelee erityisen tuen paatoksella yleisopetuksen luokassa.

Kuva 16: Tehostetun ja erityisen tuen prosentuaalinen kehitys vuosina 2017-2022 (20.9. tilanteen mukaan)
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Taulukossa 6 on esitetty erityisluokkien maarat opetusmuodoittain. Vammaisopetuksen tarve on kasvanut
vuosittain. Osa erityisluokista on yhdistelmaluokkia, joissa opiskelee oppilaita eri erityisopetuksen perusteilla.
Esimerkiksi kehitysvammaisten opetusta jarjestetdan usein yhdistelmaluokissa, joissa opiskelee laaja-alaisia
oppimisvaikeuksia omaavia oppilaita yhdessa lievasti kehitysvammaisten oppilaiden kanssa. Myds muita
yhdistelmia, kuten oppimisen erityisvaikeudet / vaikea-asteiset kielelliset erityisvaikeudet ja oppimisen
erityisvaikeudet / laaja-alaiset oppimisvaikeudet, on aiempaa enemman.

Taulukko 6: Erityisluokkien ja sairaalaopetuksen luokkien méaérét opetusmuodoittain

Opetusmuoto Ryhmien maara 20.9.2022
Oppimisen erityisvaikeus 80
Laaja-alaiset oppimisvaikeudet 19
Sopeutumisen ja tunne-elaman vaikeudet 29
Autismikirjo 31
Lievasti kehitysvammaisten opetus 19
Vaikeimmin kehitysvammaisten opetus 15
Kielelliset erityisvaikeudet 23
Kuntouttava opetus

Sairaalaopetus 7
Yhteensd vammaisopetuksen luokat 65
Yhteensa kaikki luokat 228

Etappi-toiminta

Etappi-toiminta siirtyi Iahikouluun jalkautuvaksi toiminnaksi syksysta 2019 alkaen ja kokemukset jalkautuvasta
toiminnasta ovat olleet myodnteisia. Etappi on matalan kynnyksen tukea kouluille oppilaan tuen
suunnittelemiseksi ja jarjestdmiseksi lahikoululla. Samalla l&hikoulun osaaminen tuen jarjestdmisessa
vahvistuu. Etappi-toimintaan kuuluvat konsultaatiot oppilaan tuen jarjestdmiseksi sekd Etappi-jaksot, joiden
aikana etappiopettaja jalkautuu osaviikkoisesti oppilaan lahikouluun tukemaan oppilaan tuen suunnittelua ja
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jarjestamista. Etappitoiminnan kysynta on suurta, ja sisdisin jarjestelyin on vahvistettu etappiopettajaresurssia
vastaamaan paremmin kysyntaa.

Kolmiportaisen tuen osaamisen kehittdminen

Pedagogista osaamista ja tietoa kolmiportaisesta tuesta on kehitetty koulutuksen ja konsultaation
avulla. Konsultaatiopuheluja ja -sdhkdposteja kaydaan paivittain opetuksen tuen suunnittelijoiden ja koulujen
valilla, ja tarve konsultaatioille on suurta. Konsultaatiota kouluille antavat myds etappiopettajat, osa-aikaisen
erityisopetuksen kehittdjaopettajat (laaja-alaisille erityisopettajille), sairaalaopetus psykiatrisessa hoidossa
olevien oppilaiden tapauksissa sekd Rinnekodin koulu vaativan erityisen tuen tapauksissa. Oppimisen ja
koulunkaynnin tuesta on Espoon sisdverkossa sivusto, joka kokoaa tietoutta kolmiportaisesta tuesta. Sivustoa
kehitetdan ja uudistetaan kayttajapalautteen perusteella, ja se on avoin henkildkunnalle ja hyédynnettavissa
tarpeen mukaan. Opetus- ja opiskeluhuoltohenkildkunnalle seka rehtoreille on jarjestetty opetuksen tuen
iltapaivid, joissa on lyhytkoulutuksina esitelty eri teemoja, kuten oppilaan ja huoltajan kuuleminen erityiseen
tukeen, pedagogisten asiakirjojen laadinta, kieli- ja kulttuuriryhmien opetus, Etappi-toiminta seka erityisen tuen
séhkdinen kuuleminen ja allekirjoitus.

Tuki ja inkluusio

Oppimisen tuki ja inkluusio esi- ja perusopetuksessa -hanke on osa Opetus- ja kulttuuriministerién toteuttamaa
valtakunnallista varhaiskasvatuksen seka esi- ja perusopetuksen laadun ja tasa-arvon vahvistamisen Oikeus
oppia -kehittdmisohjelmaa. Ensimmaisen rahoituksen hanke kéynnistyi Espoossa vuonna 2021 ja paattyi 2022
elokuussa. Hanke sai jatkorahoituksen, ja se kaynnistyi vuonna 2022 ja jatkuu vuodelle 2023. Tavoitteena on
oppimisen ja koulunkdynnin tuen sekd inkluusion kehittdminen: oikea-aikaisen ja oikeanvahvuisen tuen
jarjestaminen, kolmiportaisen tuen rakenteen selkeyttdminen ja vahvistaminen seka oppilaan ehea koulupolku.
Verkostoyhteisty6lla vahvistetaan ja kehitetaan hyvia toimintamalleja seka tuen rakenteita Espoon sisalla.

Kuva 17: Tuki ja inkluusio -hankkeen taustaa

Miksi inkluusion pohtiminen on tarkeaa?

Tasa-arvo

VALTAKUNMNALLISEST!

Osallistava
kasvatus

Sosioskonomisesta taustasta, Koulutuksellinen epatasa-arvon
maahanmuuttajataustasta tai tihentyminen alueellisesti

sukupuolesta johtuvat erot vaikuttaa lasten lahtokohtiin ja
perheiden ja alueiden valilla heijastuu varhaiskasvatuksesta
kasvussa. perusopetukseen.

Bernelius & Huilla 2021; Valtioneuvoston julkaisuja 20217

Asenteet Osaaminen

| EspoossA | Yhteinen
: - ymmarrys
Tukea tarvitsevien [
lasten ja oppilaiden

maarat ovat
Verkosto-
yhteistyo

kasvaneet,

Rakenteet

Hanke organisoi kaksiosaisen IINES (Inclusion in Espoo) -itsearviointitydkalun kayttdonoton kouluissa. IINES-
itsearviointitydkalu on kehitetty tukemaan johtajia ja rehtoreita tiedolla johtamisessa ja osaamisen kehittamisen
suunnittelussa. Se koostuu koko tydyhteisd6a koskevasta osasta ja opettajan omaa lahityopiiria koskevasta
osasta. Tydkalun vaittamat kasittelevat inklusiivista toimintakulttuuria, osallisuuden periaatteita ja inklusiivisia
kaytantdja ja sen tarkoituksena on herattaa keskustelua ja tarjota ajantasaista tietoa tuen ja inkluusion
toteutumisesta omassa yksikdssd. Kevaalla esi- ja perusopetuksen opettajat arvioivat IINES-
itsearviointitydkalun avulla tuen ja inkluusion toteutumista omassa tydyhteisdssaan, syksylla arvioitiin miten
tuki ja inkluusio toteutuu omassa lahitiimissa.
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Hankkeen jalkautuvat hanketydntekijat jarjestivat inklusiivisen toimintakulttuurin kehittdmiseen liittyvia
tapaamisia ja koulutuksia eri esiopetusyksikdille ja kouluille. Toiminnassa I&hdettiin liikkeelle kunkin yksikon ja
koulun tarpeista. Lisaksi opettajien tydn tueksi tuotettiin tukikortteja eriyttdmisesta, kieli- ja kulttuuritietoisesta
opetuksesta ja yhteisopettajuudesta.

Hankkeessa jarjestettin Teamsin valitykselld sekd webinaareja opetushenkilostdlle ja hallinnolle etta
keskustelufoorumeita varhaiskasvatusyksikdiden johtajille ja perusopetuksen rehtoreille. Liséksi opettajille
jarjestettiin pedagogisia kahviloita ja koulunkayntiavustajille koulutuksia. Hanke mahdollisti ja organisoi myos
Espoon sisdisen opettajavaihdon pilotoinnin syksylla 2022, jota jatketaan kevaalla 2023. Marraskuussa kaikille
suomenkielisen perusopetuksen opettajille ja rehtoreille ostettiin lisenssit Kolmiportainen tuki Espoossa -
verkkokurssille Editalta, jonka materiaalin on tuottanut Edita yhteistydssd Oppimis- ja ohjauskeskuksen
kanssa, ja sitd on tdydennetty Espoon opetussuunnitelman tekstiosuuksilla.

Kolmiportaisen  tuen  kaupunkitasoisia  prosesseja  kehitetddn  yhteistyéssd  suomenkielisen
varhaiskasvatuksen, ruotsinkielisten sivistyspalveluiden ja muiden yhteistydverkostojen kanssa. Hankkeessa
aloitettiin vuonna 2022 kehittdmaan huoltajille tarkoitettua kuvausta kolmiportaisesta tuesta ja esiopetuksesta
perusopetukseen -siitymavaiheesta. Palvelumuotoiluprosessin aikana hanke jarjesti eri puolella Espoota viisi
asiakastilaisuutta, kyselyn esi- ja opetuksen opettajille ja haastatteluita Espoon sisaisille asiantuntijoille.
Kuvaus kolmiportaisesta tuesta Espoossa tulee mydhemmin kaupungin nettisivuille. Esi- ja perusopetuksen
siitymavaihetta, eli siirtymaa varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja esiopetuksesta ensimmaiselle luokalle,
kuvataan kartan avulla. Tata karttaa on kehitetty yhdessa Espoon asiantuntijoiden Tuen jatkumo -tydnryhman
kanssa.

Hankehenkildstd on kehittdnyt Espoon intranetin Opetuksen tuki -sivustoa, mistd |0ytyy tietoa Espoon
henkilostélle mm. kolmiportaisesta tuesta, siirtymavaiheista, erityisopetuksen kehittdmisesta, koulutuksista
seka tallenteita ja materiaaleja eri koulutuksista.

Lahikouluperiaatteen toteutumisen arviointi ja erityisen tuen kehittaminen

Oppilaan yleinen ja tehostettu tuki toteutuvat I&hikoulussa. Erityista tukea tarvitsevan oppilaan oppimisen ja
koulunkaynnin tuki jarjestetddn entistd useammin oppilaan l&hikoulussa integroituna lahikouluperiaatteen
mukaisesti (kuva 18). Valtaosa erityisen tuen oppilaista kuitenkin opiskelee edelleen erityisluokassa.

Kuva 18: Erityisoppilaat opetuspaikan mukaan vuosina 2017-2022 (%)
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Vuonna 2022 suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikdssad kaynnistettiin erityisopetusta koskeva
kehittamistyd, jonka tavoitteena on vahvistaa lahikouluperiaatteen toteutumista. Uuden prosessin mukaiset
toimintatavat otetaan kayttéon vaiheittain neljan vuoden aikana. Vuonna 2023 uudistus tulee koskemaan 1. ja
7. vuosiluokan oppilaita.

Osaamisen kehittamiseen kiinnitetaan erityistd huomiota, jotta sekd opetushenkildstolle etta rehtoreille

saadaan tarvittava tuki toimintamallin toteuttamiseksi. Mittavan osaamisen kehittdmisen ohjelman
kolmiportaisesta tuesta aloittaa kaikille opettajille ja rehtoreille tarjottava verkkokurssikokonaisuus. Kurssin
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sisaltdja on tarkoitus kasitelld kouluyhteisdssa yhteisesti ja pohtia teemoja tyOyhteisdssd oman koulun osalta.
Koulutus on suunniteltu kaytavaksi maaliskuun 2023 loppuun mennessa. Rehtoreiden vastuulla on pohtia,
miten kouluyhteisdssa kasitellaan ja reflektoidaan kurssin sisaltoja.

Erityisen tuen oppilaan koulupolku

Yhteistydssa opiskeluhuollon, varhaiskasvatuksen ja opetushenkildston seka Tuki ja inkluusio —hankkeen
kanssa opetuksen tuen palvelualue on kehittanyt erityisen tuen oppilaan koulupolkua vahvistamaan
erityisoppilaiden tuen suunnittelun monialaista yhteisty6td ja oppilaan koulupolun siirtymavaiheiden
ennakoivaa suunnittelua erityisen tuen oppilaan koulupolun eheyden turvaamiseksi nivelvaiheissa. Vuonna
2021 voimaan tulleen oppivelvollisuuden laajentumisen myodta myds yhteisty6ta toisen asteen nivelvaiheessa
kehitetaan.

Kolmiportaisen tuen arviointitulokset

Kolmiportaisen tuen tulokset nakyvat eri tavoin oppilaiden oppimisen ja opiskeluhyvinvoinnin tuloksina. Naita
tuloksia esitellaan tassa raportissa muun muassa luvuissa 5.1 (Oppimistulokset) ja 5.2 (Hyvinvointiin ja
osallisuuteen liittyvat tulokset).

Lisdksi kevaan 2022 rehtorikyselyssd kysyttiin palautetta opetuksen tuen palvelualueen vastuualueista.
Tarvetta erityisopetuksessa kaynnistetylle kehittdmistyolle tuntuu olevan, silla 64 % vastaajista oli sitd mielta,
ettd erityisen tuen oppilaaksiotto ei toimi hyvin. Rehtorit eivat mydskaan kokeneet saavansa erityisen tuen
oppilaaksiotossa ja kolmiportaisen tuen jarjestamiseen liittyvissa asioissa riittdvasti tukea ja ohjeistusta.
Keskiarvo oli molemmissa pudonnut edellisesta kyselystd merkitsevasti.

Erityisluokan oppilaiden koulumatkan pituus

Perusopetuksen oppilaaksiottoa koskevissa linjauksissa lahikoulun osoittamisen yksi peruste on oppilaan
mahdollisimman lyhyt ja turvallinen koulumatka. Erityisluokkapaikka osoitetaan oppilaalle noudattaen
soveltuvin osin perusopetuksen oppilaaksiottoa koskevia linjauksia.

51 %:lla erityisluokan oppilaista on tilastoitu koulumatkan pituus. Koulumatkan pituus tilastoidaan
koulumatkaetuuden piirissa oleville erityisluokan oppilaille. Erityisluokan oppilaiden koulumatkan
keskimaarainen pituus on hieman kasvanut ja entistd useamman oppilaan koulumatka on yli 15 km (taulukko
7).

Taulukko 7: Erityisluokan oppilaiden tilastoitujen koulumatkojen tunnusluvut

Vuosi Mediaani Keskiarvo Maksimi z:::)lil::s::)(a 10-15 km z:::)lil::s::)(a yli 13 km
2019 4,68 km 5,42 km 24,6 km 106 15
2020 4,61 km 5,33 km 24,6 km 83 13
2021 4,39 km 5,25 km 23,8 km 75 11
2022 6,55 km 5,93 km 27,45 km 85 18

4.4 Poissaolojen seuranta

Suomenkielisten peruskoulujen oppilaiden poissaoloja seurattin vuonna 2022 lukukausittain. Yli 70
poissaolomerkintaa oli kevatlukukaudella 2022 yhteensa 5404 oppilaalla ja syyslukukaudella 2022 yhteensa
3886 oppilaalla. Oppilaiden poissaoloista tehtiin tarkempi tarkastelu eri taustatekijoitda huomioiden, jotta
saataisiin ymmarrysta siita, mihin oppilasryhmiin poissaolot painottuvat ja keihin poissaolojen vahentamiseen
tahtaavia toimenpiteita tulisi erityisesti kohdistaa.

Vuosiluokittain tarkasteltuna vuosiluokan oppilasmaardan suhteutettuna vahiten runsaasti poissaolleita
oppilaita oli alakoulussa ja erityisesti ensimmaisella luokalla, ja eniten yldkouluissa. Runsaasti poissaolleiden
%-osuus vuosiluokan oppilaista laski kevatlukukaudesta syyslukukaudelle kaikilla vuosiluokilla. Eniten laskua
tapahtui 5. ja 6. vuosiluokan oppilailla ja vahiten 8. vuosiluokan oppilaissa.
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Kuva 19: vuosiluokkakohtaiset %-osuudet oppilaista, joilla oli runsaasti poissaoloja
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Erityisen ja tehostetun tuen oppilaissa on suurempi osuus runsaasti poissaolleita kuin muilla oppilailla. Yli 70
poissaolomerkintaa saaneiden erityisopetusryhmassa opiskelevien %-osuus kaikista erityisopetusryhmassa
opiskelevista pysyi samalla tasolla kevat- ja syyslukukausilla 2022, mutta muilla ryhmilla runsaasti
poissaolleiden oppilaiden osuus pieneni syyslukukaudella kevatlukukauteen verrattuna. Integroituneena
opiskelevissa erityisen tuen oppilaissa oli kevatlukukaudella erityisen runsaasti paljon poissaolleita oppilaita:
useammalla kuin joka neljannella yleisopetuksen ryhmaan integroituneella erityisen tuen oppilaalla oli yli 70
poissaolomerkintaa. Syyslukukaudella tdma osuus laski erityisopetusryhmassa opiskelevien tasolle, mutta
pysyi edelleen korkeampana kuin tehostetun tuen oppilailla tai muilla oppilailla (kuva 20).

Kuva 20: Erityisen ja tehostetun tuen oppilaiden poissaolot
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Kevatlukukaudella 2022 runsaasti poissaolleiden oppilaiden osuuksissa ei ollut eroa aidinkielen mukaan, kun
kieliryhmina tarkasteltiin kotimaisia kielia ja muita kielid. Syyslukukaudelle molemmissa kieliryhmissa runsaasti
poissaolleiden %-osuus laski, mutta lasku oli hieman suurempaa kieliryhmassa, jossa oppilaiden aidinkieli on
muu kuin suomi tai ruotsi.

Koulupoissaoloja ja koulupudokuutta pyritddn ennaltaehkdisemaan sitouttavan kouluyhteisétyon avulla.
Espoossa SKY-hankkeen kouluihin on pilotoitu ennaltaehkaisevan tyon tueksi opetukseen sitomattomia
vhteisbéohjaajia tukemaan 5.-9.luokkalaisten lasten ja nuorten kouluun kiinnittymista seka vahvistamaan
myonteisen koulun toimintakulttuurin rakentumista. Ennaltaehkaisevan tydn tueksi koulujen opettajille on
tarjottu lisakoulutusta tunne- ja vuorovaikutustaitojen opettamiseen. Lisaksi koulujen poissaolojen
suunnitelmallista seurantaa ja puuttumista sekd poissaoloilmién kokonaisvaltaista ymmartdmista on
tehostettu.

4.5 Monikulttuuriset opetuspalvelut

Espoossa jarjestetdan perusopetukseen valmistavaa opetusta inklusiivisesti esiluokkien ja alkuopetuksen
yhteydessa sekd ryhmamuotoisesti juuri maahan muuttaneille oppilaille, erikseen alakouluikaisille ja
ylakouluikaisille. Taulukoissa 8 ja 9 on esitetty ryhmamuotoisen ja inklusiivisen valmistavan opetuksen
oppilasmaarat 20.9. ja 15.12. tilanteen mukaan. Ryhmamuotoisen valmistavan opetuksen tarve on kasvanut
kevaasta alkaen. Uusia luokkia on perustettu 23. Yhteensa luokkia oli vuoden 2022 joulukuussa 63.

Taulukko 8: Ryhmdmuotoisen valmistavan opetuksen oppilasméérét vuosina 2012—2023

Lukuvuosi Koulujen ja ryhmien maara Oppilaiden maara
2012-2013 13 koulussa 21 ryhmaa 146

2013-2014 15 koulussa 21 ryhmaa 204

2014-2015 15 koulussa 24 ryhmaa 205

2015-2016 16 koulussa 26 ryhmaa 205

2016-2017 21 koulussa 31 ryhmaa 315

2017-2018 18 koulussa 27 ryhmaa 250

2018-2019 18 koulussa 25 ryhmaa 238

2019-2020 20 koulussa 27 ryhmaa 278

2020-2021 22 koulussa 31 ryhmaa 301

2021-2022 24 koulussa 32 ryhmaa 391

2022-2023 26 koulussa 40 ryhmaa 563 (tilanne 20.9.)
2022-2023 35 koulussa 63 ryhmaa 732 (tilanne 15.12.)

Taulukko 9: Inklusiivisen valmistavan opetuksen oppilasméérét esi- ja alkuopetuksessa vuosina 2012—2023

Lukuvuosi Koulujen ja ryhmien maara Oppilaiden maara
2012-2013 26 koulussa 229
2013-2014 37 koulussa 260
2014-2015 36 koulussa 295
2015-2016 41 koulussa 308
2016-2017 41 koulussa 309
2017-2018 40 koulussa 316
2018-2019 50 koulussa 369
2019-2020 47 koulussa 358
2020—-2021 50 koulussa 339
2021-2022 35 koulussa 114
20222023 35 koulussa 173

Kaikille valmistavaan opetukseen ilmoittautuneille pystyttiin jarjestdmaan opiskelupaikka.
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Kuusi kehittdjdopettajaa (RVAL/RMMO, S2, MAI ja OMU) kehittavat opetusta tarjoamalle opettajille
pedagogista neuvontaa. RVAL/RMMO- ja S2-kehittdjaopettajat ovat jarjestéaneet pedagogisia kahviloita 3—4
kertaa vuodessa Teamsin tai l&hitapaamisena valityksella.

Syyslukukaudella 2022 omaa aidinkielen opetusta annettiin 39 eri kielella. Oman aidinkielen opetuksessa
paapaino on oppilaiden lukutaidon kehittdmisessa. Koronatilanteen takia osa opetuksesta jarjestettiin
etdopetuksena tai hybridimallina. Taulukossa 10 on esitetty oman aidinkielen opetuksen oppilasmaarien seka
keskimaaraisten ryhmakokojen kehitys.

Taulukko 10: Oman &idinkielen opetuksen oppilasméérét ja ryhmékoot perusopetuksessa lukuvuosina 2012—2023

Lukuvuosi Oppilaita Opetusryhmien keskimaardinen koko
2012-2013 2400 8,9
2013-2014 2759 8,7
2014-2015 3001 10,3
2015-2016 3004 9,8
2016-2017 3400 10,9
2017-2018 3820 13,8
2018-2019 4486 15,0
2019-2020 4389 15,0
20202021 4733 16,9
2021-2022 5330 17,3
2022-2023 4629 15,0

Nelja paatoimista ja 2 sivutoimista kulttuuriohjaajaa tukevat kouluja monikulttuuristen perheiden kanssa. He
osallistuivat huoltajapalavereihin ja -neuvotteluihin. Kulttuuriohjaajien tukea ei pystytty jarjestdmaan
varhaiskasvatuksen puolella. Wilman kayttdohjauksia ei pystytty jarjestamaan, mutta neuvontaa on tarjottu ja
toteutettu arjessa.

Syksylla jarjestettiin nelja Jatko-opinnot tutuiksi -infotilaisuutta maahanmuuttotaustaisille 6.—9. luokkalaisille
oppilaille ja heidan huoltajilleen yhteistydssd Omnian ja Ilukiokoulutuksen kanssa. Tilaisuus tulkattiin
kymmenelle kielelle. Infoa oman aidinkielen ja vahemmistduskontojen opetuksesta, kulttuuriohjauksesta ja
yhteishausta tarjottiin Hello Espoo -tapahtuman yhteydessa.

Vuonna 2022 maahanmuuttajataustaisille oppilaille tarjottiin samanaikaisopetuksena tukea eri oppiaineissa
omalla aidinkielella. Tukea annettiin yhteensa 11 eri kielella.

Arviointituloksia

Kuva 21: Rehtorikyselyn tuloksia monikulttuuristen opetuspalvelujen palvelualueelta

Saan tarvittaessa riittédvasti tukea ja ohjeistusta kieli- ja I .05
kulttuuriryhmien opetukseen liittyviin asioihin '
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vastaavat nykytarpeita
Maahanmuuttajien mééaraaikaisen opetuksen (MMO) I
jarjestelyt vastaavat nykytarpeita 2
Y hteisty® oman aidinkielen opettajien kanssa sujuu I ;4
hyvin '
Y hteisty6 véhemmistduskontojen opettajien kanssa I 2o
sujuu hyvin ’
Kult‘tuuriohjaajista on ollut apua koti—koulu - _ 351
yhteistydssa d
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Rehtorikyselyn tulosten mukaan maahanmuuttotaustaisten oppilaiden oppilaaksiotto toimii rehtorien mielesta
varsin hyvin (keskiarvo 3,2). Muut kyselyn monikulttuurisia opetuspalveluja koskevat tulokset on esitetty
kuvassa 21. Vastausasteikko oli 4-portainen (taysin eri mieltd — tdysin samaa mieltd).

Suomi toisena kielena -oppilaiden oppimistuloksista kerrotaan luvussa 5.1 (ALLU-lukutesti ja Karvin ruotsin
arvioinnit). Tuloskorttitavoitteista kerrotaan luvussa 2.2

4.6 Ryhmakoko

Yleisopetuksen opetusryhmien kokoa ja maaraa on seurattu vuodesta 2001 alkaen tilastointipaivan (20.9.)
tilanteessa. Vertailussa ovat mukana vain yleisopetuksen perusopetusryhméat luokka-asteilla 1-9.
Erityisopetus, valmistava opetus, maahanmuuttajien maaraaikainen opetus, englanninkielinen, kaksikielinen,
kielikylpyopetus, joustava perusopetus ja montessoriopetuksen ryhmat eivat sisally vertailulaskelmaan.
Vertailulaskelma kattaa 85 % koko oppilasmaarasta. Taulukosta 11 on luettavissa perusopetusryhmien
keskikoon kehitys vuosina 2013-2022.

Taulukko 11: Yleisopetuksen opetusryhmien keskikoko vuosina 2013—-2022 (laskentapéivéa 20.9.)

Vuosi 1-2 Ik 3-4 |k 5-6 lk 7-9 lk
2013 20,9 21,9 214 20,1
2014 19,2 21,9 22,0 19,5
2015 19,9 21,8 22,0 20,0
2016 20,6 22,4 21,0 17,4
2017 20,9 23,0 23,3 19,9
2018 21,5 22,4 23,2 20,1
2019 21,9 22,4 22,7 20,0
2020 22,1 23,0 23,6 20,1
2021 21,6 22,8 23,6 20,2
2022 21,3 22,5 23,6 20,6

Opetusryhmien koon keskiarvot ovat nousseet yleisopetuksen 1.—2. vuosiluokilla vuodesta 2014 eteenpain
vuoteen 2020 saakka. Viime vuonna tama kehitys taittui ja tdna vuonna alimpien vuosiluokkien opetusryhmien
keskikoko jatkoi pienenemista edellisesta vuodesta. Myds vuosiluokkien 3.—4. ryhmien keskikoot ovat edelleen
laskeneet vuoden 2020 huipusta. 5.—6. vuosiluokkien ryhmien keskikoko on pysynyt samana viimeiset kolme
vuotta. Vain ylimmilla 7.-9.vuosiluokilla opetusryhmien keskikoot ovat suurentuneet viimeiset kolme vuotta.
Viimeisimpien neljan vuoden opetusryhmien keskikokojen kehitys vuosiluokittain on havainnollistettu kuvassa
22.

Kuva 22: Yleisopetuksen perusopetusryhmien keskikoko vuosina 2019-2022 (laskentapdivé 20.9.)
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Kuvassa 23 on esitetty oppilaiden jakautuminen erikokoisiin perusopetusryhmiin vuonna 2022. Alakouluissa
on edelleen eniten keskikokoisia (22—25 oppilaan) ryhmia vaikkakin niiden maara on edelliseen vuoteen
verrattuna vahentynyt kaikilla luokka-asteilla, erityisesti 1.—-2. luokilla. My&s pienimpien (alle 18 oppilaan) seka
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suurimpien (yli 29 oppilaan) ryhmien maara alakouluissa on vahentynyt kaikilla luokka-asteilla viime vuodesta.
Toiseksi suurimpien (26—29 oppilaan) ryhmien maara on hieman noussut seka 1.-2 luokilla sekd 5.—6.luokilla.
Viime vuoteen verrattuna toiseksi pienempien (18—21 oppilaan) ryhmien maara on puolestaan noussut kaikilla
luokka-asteilla, erityisesti kahdella alimmalla luokka-asteella. 1.-2. luokilla — muista vuosiluokista poiketen —
keskikokoiset (22—25 oppilasta) ryhmat ovat selkeasti vahentyneet ja astetta pienemmat (18-21 oppilasta)
ryhmat lisdantyneet.

Kuva 23: Yleisopetuksen perusopetusryhmien méaéré koon mukaan 20.9.2022
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On syytd huomata, ettd muutos pienten ryhmien maarassa ei liity erityisopetuksen ryhmiin, koska tassa
tarkasteltiin vain yleisopetuksen ryhmakokoja. Erityisopetuksen ryhmien maarasta kerrotaan luvussa 4.3.
Voidaan todeta, ettd vuonna 2022 alakoulujen perusopetusryhmien koot ovat painottuneet keskikokoisiin ja
pienimpiin ryhmiin.

Ylakouluissa yleisin ryhmakoko on edelleen 18-21 oppilasta ja niiden maara on kasvanut 6 % viime vuodesta.
Muiden ryhmakokojen maara on puolestaan vahentynyt. Suurin muutos on tapahtunut pienten, alle 18 oppilaan
ryhmissa, joita oli nyt viidesosa vahemman kuin vuonna 2021. Suurimpia (yli 26 oppilasta) ryhmia ylakouluissa
ei juurikaan ole ja kokonaismaara on edellisesta vuodesta vahentynyt yhdella.

4.7 Sahkodinen toimintaymparisto
Opetushenkiloston digiosaamisen kehittaminen
Tavoitteena oli:

e vahvistaa kouluyhteisdissd tapahtuvaa osaamisen kehittdmistd huomioiden Uudet lukutaidot -
kehittdmisohjelman ops-perustaiset taitotavoitteet

o yllapitaa opettajien osaamista etayhteyksia hyddyntavassa opetuksessa

e ettd Oppimisen messuilla saavutetaan osaamista ajankohtaisiin digiosaamistarpeisiin huomioiden
Uudet lukutaidot -kehittdmisohjelman taitotavoitteet.

o tukea opetushenkildston ohjelmointiosaamista ja ohjelmoinnillisen ajattelun opettamista.

Espoon Oppimisen messut — seuraavalle rastille!

Koulujen opetushenkildstdon digiosaamisen kehittdmisen tueksi jarjestetdan kaksi kertaa vuodessa Espoon
Oppimisen messut -tapahtuma. Vuoden 2022 Oppimisen messujen teemana oli Uudet lukutaidot. Oppimisen
messuilla tuettiin kaikkia Uudet lukutaidot -teemoja: Digitaalinen osaaminen, Ohjelmointiosaaminen ja
Medialukutaito. Paapainopistealueena oli kevaallda 2022 ohjelmointiosaaminen ja syksylld medialukutaito.
Oppimisen messut jarjestettiin yhteistydssa HY+:n kanssa.

Kevaan 2022 Oppimisen messut toteutettiin vallitsevasta tilanteesta johtuen kokonaan virtuaalisesti Teams-

ymparistdssa. Kevaan oppimisen messuilla esiteltin Espoon ohjelmointiosaamisen polkua opettajien
ohjelmointiosaamisen tueksi. Ohjelmointiosaamisen ehed polku on tuotettu EDU0365 -pilvipalveluun
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oppimisteknologian pedagogisen asiantuntijan, matematiikan ohjelmoinnin kehittdjdopettajien ja TVT
koordinoivien kehittdjakouluttajien kanssa yhteistydssa. Ohjelmassa oli asiantuntijapuheenvuoroja seka
ohjelmoinnin polun eri tasojen esityksia. Adnessa messuilla ovat myés Espoon koulut, jotka jakoivat pajoissa
hyvia ja toimivia digiarjen kaytanteitdan. Messuilla tarkasteltiin laajasti digitaalisten oppimisymparistojen ja
vélineiden avulla toteutettavaa opetusta. Messuilla esiteltiin hyvia kaytanteitd ja annettiin esimerkkeja mm.
osallisuuden vahvistamiseen, ryhmien ohjaamiseen seka vuorovaikutuksen ja oppimisen tukemiseen
digitaalisissa ymparistdissa ja digitaalisten valineiden avulla. Pajojen esimerkit toimivat seka lahi- etta
etaopetuksessa.

Syksylla 2022 Oppimisen messut toteutettiin kahden iltapdivan Iahitapahtumana Opinmaen kampuksella.
Messuilla oli oma ohjelmapolku sekd Espoon suomenkieliselle perusopetukselle ettd yhtena iltapaivana
lukiokoulutukselle. Perusopetuksen oppimisen messujen osuudessa oli ohjelmassa luentoja ja tyOpajoja
medialukutaidoista, digitaalisesta osaamisesta ja ohjelmoinnista. Adnessé messuilla olivat mydés Espoon
koulut, jotka jakoivat hyvid ja toimivia digiarjen kaytanteitddn. Syksyn Oppimisen messujen avaajana oli
opetusministerin erityisavustaja Niina Jurva.

Syksyn messuilla oli esilla myds Espoon hankkeista Oma lahidé — paras 1ahi6, Digipudokkuudelle Stop ja
Digipolku. Oppimisen messujen lopuksi vietettiin Espoo 50 vuotta kaupunkina -juhlahetki.

Monitori — monien tapahtumien tori

Monitorissa, Kirstin koulun yhteydessd toimivassa opetushenkiléstdn osaamisen kehittdmisen
kohtaamispaikassa, jarjestettiin osaamisen kehittdmisen tilaisuuksia ja tapaamisia opetuksen kehittdmisen
palvelualueen yhteisydssa. Koulutuksiin osallistuminen oli tavanomaista vahaisempaa ja osa tilaisuuksista
peruttiin vahaisen osallistujamaaran vuoksi. Syitd vahaiseen osallistumiseen on palautteiden perusteella
useita. Keskeisimpina syitd ovat palautteiden perusteella opettajien kokema kuormittuneisuus pandemiasta
palautumisen jalkeen seka sijaiskulujen kohdentamisen haaste koulupaivan aikana tapahtuviin tilaisuuksiin.

Monitorissa toimii edelleen esitystekniikan uudistamista tukeva Atean Showroom, jossa opettajat voivat
tutustua uusiin esitystekniikkaratkaisuihin ja testata niiden kayttéd eri paatelaitteilla. Monitorin toimintaa
kehitetddn edelleen. Syksyn aikana aloitettin mediapajan valmistelu tydllistdmistuella palkatun media-
assistentin tuella. Tavoitteena on tukea opetukseen tarvittavien videoiden tuottamista. Monitorissa on
ohjelmoinnin, robotiikan ja 3D-tulostuksen valinein varustettu koulutustila, jossa voidaan tukea opettajien
osaamisen kehittdmistd ohjelmoinnissa ja luovassa tuottamisessa maker-tekemisen ajatuksella.

Paatelaitteet
Tavoitteena oli

e Perusopetuksessa oppilaiden kaytdssa on paatelaitteita suhdeluvulla 1,5 oppilasta / paatelaite
o Kaytdssa on eri ekosysteemien paatelaitteita — Windows, iOS, Android
e Opettajilla ja koulun henkilékunnalla on toimivat henkilokohtaiset paatelaitteet

Taloudellisesti kestava Espoo - tuottavuus- ja sopeutusohjelma (TakE) ohjaa tulevien vuosien oppilaslaitteiden
vaihtoa. Ohjelman tavoitteena on parantaa tuottavuutta ja talouden tasapainoa suunnitelmallisesti vuosina
2020-25. Ohjelmassa painotetaan mm. seuraavia asioita:

Laitehankinnoissa painotetaan Chromebookeja
Yhtenaista oppimisymparistda

Tavoitteena pitaa koulujen laitemaara 1,5 oppilasta/laite
Uusien laitteiden elinkaari (kayttdika) vahintaan 4,5 vuotta

Vuoden 2022 perusopetuksen kouluille toimitettin yhteensa noin 6400 paatelaitetta. Mukana oli eri
ekosysteemin laitteita. Laiteet jaettiin perusopetuksen kouluille oppilasmaarasuhteessa. Kouluilta poistettiin
myds vanhoja laitteita samassa suhteessa kuin uusia laitteita tuotiin. Vuoden 2022 laitevaihdot toteutettiin
syksyllda 2022. Uudet laitteet tuotiin sisdan ja saman aikaisesti vanhat laitteet vietiin pois. Palveluntarjoaja
toimitti uudet laitteet kouluille seka kirjasi uudet laitteet laiterekisteriin, ettad vei kouluilta poistettavat laitteet.
Chromebookien hallintajarjestelmaan liittdmisesta huolehti koulu.

Laitteiden uusimisia jatketaan ja toimintamallia parannetaan, laitteet uusitaan neljan ja puolen vuoden
uusintasyklilla. Myos jatkossa oppilaslaite tulee olemaan Chromebook paasaantodisesti. Tavoitteena on, etta
seuraavien vuosien aikana Chromebookien osuus nousee vuosittain 2020 tasolta 18 % (kaikista laitteista)
osuudesta vuoteen 2024 tasolle 76 % taulukon 12 mukaisesti.
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Taulukko 12: Chromebookien osuus laitteista vuosina 2020-2024

Vuosi 2020 2021 2022 2023 2024

Chromebookien osuus koko laitekannasta | 18 % 45 % 59 % 73 % 76 %

Paatelaitteiden koulukohtainen maarallinen tavoite 1,5 oppilasta/ laite saavutettiin. Koulujen laitehankinnoissa
oppilasmaaran kasvu huomioitiin. Kaikkien koulujen osalta tilanne paatelaitteiden elinkaaren osalta on, etta
4/5 paatelaitteista on kayttoialtaan elinkaarensa loppuvaiheessa, eli laitteet ovat olleet kaytdssa vahintaan
nelja vuotta.

Chromebook-laitteen kayttéonottoa opetuksessa tuettiin yhteistydssa tietohallinnon kanssa. Yhteistydssa
oppimisteknologian pedagogisten asiantuntijoiden, TVT-kehittdjdkouluttajien ja TVT-kouluttajien voimin
laadittiin opetuksessa tarvittavien ohjelmistojen ja sovellusten lista opetuksen eri tarpeisiin. Ohjelmistoille
tehtiin tietosuojatarkistus LUUPPI-palvelun avulla ja varmistettin nain tietoturvallinen tydskentely
Chromebook-laitteilla. Edelleen tarkastellaan ja ratkaistaan useita teknisia kysymyksia ohjelmistojen
saamiseksi opetuskayttoon. Asia edellyttdd ainakin osittain Google Play -kaupan kayttéonottoa, mika
edellyttda puolestaan tietoturvatarkistuksia ja lisaselvityksia. Tavoitteena on opetussuunnitelman tavoitteiden
mukaisen opetuksen varmistaminen kyseisilla laitteilla ja laiteymparistdssa.

Oppimistilojen esitysteknologian uusiminen
Tavoitteena oli:

e Oppimistilojen esitystekniikka ja muu teknologia on toimintavarmaa ja nykyaikaista, koulunkayntiin ja
opiskeluun innostavaa.

e Oppimistilojen esitystekniikan uusiminen etenee systemaattisesti elinkaariuusimisina.

o Esitystekniikan kaytto eri paatelaitteilla on sujuvaa, vaivatonta.

Kouluille hankittavat perusopetustilojen AV-laitteet ovat keskitetysti hankittuja ja niiden leasing-maksut
menevat keskitetysta budjetista. Kaikki koulujen uudet AV- laitehankinnat ovat leasing- sopimuksilla.

Koulujen esitystekniikan uusinnat jatkuivat Taloudellisesti kestadvd Espoo -ohjelman linjausten mukaisesti.
Esitystekniikan uusintoja jouduttiin priorisoimaan ja uudet ja peruskorjattavat koulut menivat prioriteetissa
elinkaarivaihtojen edelle. Uusintoja saatiin tehtya noin neljalle koululle. Laiteuusinnoissa ei paasty aiemmin
asetettuun tavoitteeseen, koska leasing-kustannukset mahdollistivat vain uusien ja peruskorjattavien koulujen
varustamisen.

Espoon suomenkielisissa perusopetuksen kouluissa on yhteensa noin 2200 oppimisen tilaa. Uusimisen
periaate on, ettd uusitaan koulun Kkaikkien opetustilojen esitystekniikka kerralla. Nain paastaan
vyhdenmukaiseen laitekantaan samanaikaisesti, mikd helpottaa laitteiden pedagogista kayttéa ja kayton
kehittamista koko tyoyhteisdn voimin.

Opetushenkildstolle tarjottiin - tukea uuden esitystekniikan kayttdonotolle ja niiden pedagogiseen
hyddyntamiseen. Kouluille jarjestettiin Espoon omien kouluttajien jarjestdmina seka kalenterikoulutuksina etta
koulukohtaisina koulutuksina.

Muu oppimistilojen teknologia

Otaniemen lukion tilojen yhteyteen rakennetun Maker-pajan tilat tarvitaan lukion opetustiloiksi. Ulkoista
rahoitusta maker-paja-toimintaan ei saatu valtionavustushaussa, eikd rahoitusta toiminnalle voida osoittaa
TaKe-ohjelmaan liittyen. Maker-pajan siivoustyd alkoi syksyn loppupuolella ja jatkuu vield. Valineitd ja
tarvikkeita siirretddn Monitorin koulutustilaan. Innokas-verkoston alueellinen koordinointi ja verkostoyhteistyd
jatkui mm. Innovatiivinen koulu toimii -osahankkeen kautta.

Oppimisen pilvipalvelut

Tavoitteena oli:

e Oppilaiden opiskelun tukena on monimuotoinen oppimisymparisto
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e Oppilaat saavat kokemuksia ja kartuttavat osaamistaan erilaisista pilvipalveluista jatko-opintoja,
tybeldmaa ja arjen mediatodellisuuttaan vastaavasti.

Espoon opetuksen keskeisina pilvipalveluina ovat Microsoftin Office 365 ja opetuksen Edu O365 -pilvipalvelut
seka Googlen Workspace for Education -pilvipalvelu. Applen laiteymparistd on kouluilla laajassa kaytdssa.
Tama on muuttumassa lahivuosina, kun Chromebookit valtaavat alaa. Laitteiden sovelluskokonaisuutta
hallitaan laitehallintajarjestelman avulla ja keskeisiin pilvipalveluihin paastaan ko. palveluiden applikaatioilla.
Wilma toimii Espoossa kodin ja koulun valisen vuorovaikutuksen valineena. Opetuksen palvelun tyévalinetta
ja ekosysteemia, DigiOne:a, kehitettiin yhteistydssa Vantaan kaupungin kdynnistdmassa hankkeessa. Espoon
pilottikoulut toimivat aktiivisesti kehittdmistydssa. Lisaksi Digipolku-hanke tuki DigiOne-kehittdmistyota.

Espoossa on ollut opetuksen ja hallinnon yhteinen Office 365 -pilvipalvelu kdytéssa vuodesta 2016 lahtien.
Espoon kaikkien kayttajien — henkildkunnan, opettajien ja oppilaiden — Office 365 -pilvipalvelun, vuonna 2021
eriytetyn, hallinnon Office 365 - ja EDU Office 365 -pilvipalvelujen kayton tukea jatkettin. EDU0365 -
pilvipalveluun tuotettiin opettajille teemoittaisia tukimateriaaleja seka oppiaineperustaisia tyétiloja opetuksen
tueksi ja osaamisen jakamiseksi.

0365- ja EDU 0365 -pilvipalveluiden kayton tukemiseksi ja kehittdmiseksi perustettujen sekd pedagogisten
ettd teknisten ryhmien yhteisty6téd Tietohallinnon kanssa jatkettiin. Molemmissa ryhmissa on edustajina
tietohallinnon, opetuksen kehittdmisen palvelualueen ja opetushenkildston edustajia sekd esikunnan
digikehityspaallikkd. Nain kehittdmiseen saadaan yhteistyon tuella kuuluviin sek@ kentédn kokemuksia ja
tarpeita ettd hallinnon kehittdmisen tuki. Yhteistydssd pyritddn kehittdmaan entistd parempaa palvelua
opetussuunnitelman tavoitteiden toteuttamiseksi.

Pilvipalveluiden kayton tavoitteena on, ettd oppilaat saavat kokemuksia molemmista pilvipalveluista jatko-
opiskelua ja tyéelamaa varten. Vuoden 2022 aikana kehitettiin pilvipalveluihin liittavia kayttajatunnusasioita.
Googlen-pilvipalveluun kirjautuminen muuttui vuoden 2022 alusta. Googleen kirjaudutaan EDU Office 365 -
tunnuksilla ja salasanalla. Tama edistaa yhden tunnuksen taktiikkaa. Muutoksella helpotetaan oppilaiden
salasanojen muistamista. Muutoksen jalkeen molempiin pilvipalveluihin kirjaudutaan samoilla tunnuksilla.

Etayhteyksia hyoddyntavan opetuksen ja pilvipalveluiden kaytdn keskeisend kehittdmiskohteena on nostaa
esille ja kehittdd niitd toimintoja ja pedagogisia ratkaisuja, joilla oppilaiden ja opiskelijoiden aktiivisuutta,
vuorovaikutusta ja osallistumista voidaan tukea. Sovellusten tarkasteluun ja kayttéonottoon liittyvia
toimintatapoja kehitettiin toimialan ja Tietohallinnon yhteistydna.

Muu kehittamistyo
Tavoitteena oli:

e kokeilla opettamisen, opiskelun ja koulujen johtamisen tueksi tarkoitettuja uusimpia teknologioita seka
kartoittaa ja arvioida niiden kaytostd mahdollisesti saavutettava lisdarvo palveluiden hankkimista
koskevan paatdksenteon perusteeksi

o kokeilla ja kehittda uudenlaisia toimintakonsepteja yhteistydssa eri palveluntarjoajien kanssa

Innovatiivinen koulu toimii -hankkeessa on ollut mukana Lahnuksen ja Sunan koulut. Hankkeessa on kehitetty
koulun digitalisaatiota kokonaisvaltaisesti. Kehittdmistydn keskeisind toimijoina ja innovaattoreina ovat
toimineet oppilaat, opettajat, koulun johto, Innokas-verkosto ja Helsingin yliopisto. Hankkeesta saadaan
tutkimusperustaisesti kehitettyja toteutusmalleja levitettdvaksi muihin kouluihin. Hankkeen aikana on
vahvistettu edelleen tutor-oppilastoimintaa ja koulun digiportaita ja siihen liittyen arviointia edistamaan koulun
eheda digioppimisen polkua. Malleja tullaan kehittamaan edelleen ja levittamaan Espoon kouluihin.

Matematiikan kaksi kehittdjaopettajaa, joiden kehittdmisen kohteena on ohjelmointiosaaminen
opetussuunnitelman matematiikan tavoitteiden osalta, aloittivat kehittdmistyonsa syksylld 2020. He ovat
tavoitteensa mukaisesti edelleen edistédneet ohjelmointiosaamista ja kehittdneet ohjelmoinnin opetusta
perusopetuksessa oppimisteknologian pedagogisen asiantuntijan ohjauksessa. Ohjelmoinnin polkua
kaytanndn esimerkkeineen on edistetty alkuopetuksesta ylakouluun ja kokonaisuudelle on luotu tietosivusto,
joka on jaettu EDU 0365 -pilvipalvelussa kouluille hyddynnettavaksi. Ohjelmoinnin kehittdjaopettajat tekevat
yhteisty6ta tieto- ja viestintateknologian kehittajdopettajien kanssa.

Musiikin opettamisessa hyodynnettavaa digitalisaatiota on edistetty MakeWithEspoo -yhteiskehittamisen

keinoin Karhusuon koulussa yhteisyossa Big Ear Games -yrityksen kanssa innostavin tuloksin. Yritys on
ohjattu EduStore-palveluun yhteiskehittamisen kokeilun jalkeen.
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Vuonna 2022 toteutettiin myds seuraavia asioita:
Someturva

e Espoon koululaiset saivat avukseen nettikiusaamiseen ja -hairintdan puuttuvan Someturva palvelun.
Sosiaalinen media, erilaiset pelialustat ja koululaisten kayttamat viestintdsovellukset saattavat valilla
aiheuttaa ongelmia koululaisten arjessa. Tasta syystd Espoon kaupunki otti syksylla 2022 Someturva
-palvelun kayttoon. Palvelusta saa apua matalalla kynnyksella netin ikaviin tilanteisiin.

Oppilaiden digitaidot kehittyivat Tieke tutkinnoilla
o Perusopetuksessa oppilaat ovat suorittaneet usean vuoden ajan TIEKEn tutkintoja. Oppilailla on ollut
mahdollista suorittaa Tieken A - kortti ettd @- tutkintoja. Noin kymmenkunta koulua on hyddyntanyt
tatd mahdollisuutta valinnaisaineopinnoissa. Tama toiminta paattyy 30.6.2023.
Luuppi
e Opettajat kayttdvat opetuksessaan yha enemman digitaalisia sovelluksia. Voimassa oleva
lainsdadantd velvoittaa opetuksen jarjestajan huolehtimaan siitd, ettd opetuksessa kaytettavat
sahkoiset palvelut vastaavat tietosuoja- ja perusopetuslain vaatimuksia. Alkukevaasta 2022
allekirjoitettiin Luuppi- tietosuojapalvelusopimus.

e Palvelu jakautuu Luuppi-sovellukseen, Luuppi-arviointiin ja Luuppi- seuranta ja yllapitoon.
o Palvelun kayttéonotto etenee ja sité edistetdan eri tahoilla.

Yhteistydn tiivistaminen
o Vuonna 2022 aloitettiin tiivis yhteisty eri palvelualueiden kanssa. Kehittdminen ja yhteistyd jatkuu.
Itsearviointikyselyjen tuloksia

Lukuvuoden 2021-2022 oppilaskyselyn tulosten perusteella tieto- ja viestintateknologia innostaa erityisesti
alakoululaisia, ja siirryttaessa ylemmille vuosiluokille teknologian kaytén innostavuus vahenee (kuva 24).

Kuva 24: Oppilaskyselyn TVT-véittdmien tulokset ala-, yhtendis- ja yldkouluissa
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Vertailtaessa teknologian kaytdn innostavuutta oppimisen tuessa erityisesti tyttdjen osalta nahdaan
innostavuuden vaheneminen koulunkdynnin edetessd. Tatd kehitystd pyritddn estdmaan osaamisen
kehittdmisen keinoin seka vahvistamalla oppilaiden mahdollisuuksia vaikuttaa kaytettaviin opiskelutapoihin ja
mm. teknologian kayttétapoihin.

Henkiléstokyselyn TVT-vaittamien keskiarvot alakoulujen ja ylakoulujen opettajilla esitetdan kuvassa 25.

Ylakoulujen opetuksessa kaytetdan vastausten mukaan digitaalisia tydskentely-ymparistéja hiukan
aktiivisemmin kuin alakouluissa, mutta muuten ala- ja ylakoulujen valilla ei ole eroja. Digitaalisten valineiden
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kayttd opettajien valisessa yhteistydssa lisdantyi koronapandemian aikana ja on hyvalla tasolla. Muilta osin
tieto- ja viestintateknologian opetuskaytté on vaihtelevaa. Asiasta innostuneet opettajat hyddyntavat
digitaalisuutta aktiivisesti ja monipuolisesti ja kehittdvat edelleen osaamistaan. Mutta osa opettajista kokee
tekniset tyovalineet ja niiden opetuskaytdn vaikeaksi ja kuormittavaksi.

Kuva 25: Henkilbstbékyselyn TVT-véittdmien tulokset ala- ja yldkoulujen opettajilla
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Huoltajille suunnatun kyselyn tulosten perusteella huoltajat ovat tyytyvaisia teknologian kayttdon ja kaytdssa
oleviin opiskeluvalineisiin ml. tietoteknisiin laitteisiin. Vertailtaessa vuosien 2020 ja 2022 huoltajakyselyjen
tuloksia voidaan n&hda positiivista edistymistd siind, miten huoltajat ndkevat tieto- ja viestintateknologian
tukevan lapsensa oppimista (kuva 26).

Kuva 26: Huoltajakyselyn keskiarvojen vertailua TVT-véittdmissé 2020 ja 2022
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1 1,5 2,5 3,5

2019-2020 m=2021-2022

Rehtorikyselyssa kysyttiin rehtorien nakemyksia opetuksen kehittdmisen palvelualueen tarjoamasta tuesta
oppimisymparistdjen hyddyntamisessa ja TVT-asioissa. Vaittdmat ja niiden keskiarvot olivat:

1. Kouluni saa riittavasti tukea oppimisymparistdjen monipuolisessa pedagogisessa hyddyntamisessa:
2,6



2. Kouluni saama tuki oppimisymparistdjen monipuolisessa pedagogisessa hyddyntdmisessad on
asiantuntevaa: 2,7

3. Opettajille suunnatut koulutukset TVT-osaamisen kehittdmiseksi ovat innostavia: 2,7

4. Opettajille suunnatut koulutukset TVT-osaamisen kehittdmiseksi ovat sisall6iltdan ajantasaisia: 3,2

5. Minulla on mahdollisuuksia tilata riittdvasti monipuolisia koulukohtaisia koulutuksia opettajien TVT-
osaamisen kehittdmiseksi: 3,0

6. Oppimisymparistdjen kehittdminen kokonaisuutena on toimivaa: 2,6

Vastausasteikko oli 1—4 (taysin eri mielta — taysin samaa mieltd). Kohdassa 2 keskiarvo putosi merkitsevasti
edellisesta kyselysta. Muissakin kohdissa oli laskua, mutta muutos ei ollut merkitseva.

4.8 Perusopetuksen iltapaivatoiminta

Espoon kaupunki jarjestda perusopetuslain mukaista iltapaivatoimintaa kilpailutettuna, omana ja avustettuna
toimintana. Perusopetuksen iltapaivatoimintaa tarjotaan Espoossa ensimmaisen ja toisen luokan oppilaille
sekd muiden vuosiluokkien oppilaille, joilla on erityisen tuen p&atds. Lukuvuonna 2021-2022
iltapaivatoimintaan osallistui 2866 1. vuosiluokan oppilasta, 1682 2. vuosiluokan oppilasta ja 83 ylempien
vuosiluokkien erityisen tuen oppilasta.

Lisdksi Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikkd toteuttaa vammaispalvelu- ja kehitysvammalain
perusteella aamu- ja iltapaivahoitoon seka loma-ajan hoitoon oikeutettujen kehitysvammaisten ja autististen
oppilaiden hoidon. Aamu- ja iltapaivahoitoon osallistui lukuvuonna 2021-2022 oppilaita 272. Hoitoa toteutettiin
niilla kouluilla, joilla oppilaiden opetuskin jarjestetaan.

lltapaivatoiminnasta perittiin lukuvuonna 2021-2022 asiakasmaksuna 140 euroa kuukaudessa kokoaikaisesta
iltapaivatoiminnasta ja 80 euroa kuukaudessa osa-aikaisesta iltapaivatoiminnasta. Kokoaikaista
iltapaivatoimintaa jarjestettiin kello 17 asti ja osa-aikaista kello 15 saakka.

Asiakasmaksuista oli mahdollista hakea huojennusta. lltapaivatoiminnan asiakasmaksun puolittamista tai
perimatta jattamistd koskeva paatds tehdaan perhekoon ja perheen hakemuksessaan ilmoittamien tulojen
perusteella. Asiakasmaksuhuojennuksia mydnnettiin lukuvuonna 2021-2022 yhteensa noin 680 338 euroa,
715 perheelle.

Perusopetuksen iltapaivatoiminnan laadullisen arvioinnin perustana toimivat lainsaadannon, valtakunnallisten
perusteiden ja sopimuksien seuranta sekd@ toiminnan ohjaus ja yhteiset toimintamallit. lltapaivatoiminnan
toimintayksikkdkohtainen vuosittain tehtava toimintasuunnitelma ja toimintakertomus luovat yksikkétasoisen
kehittamisen ja toteuttamisen perustan. Toimintakertomuksen tulee sisaltda iltapaivatoimintayksikon
vahvuudet toteutuksessa seka todetut kehittdmishaasteet ja -tarpeet. Toimintasuunnitelman tulee perustua
edellisen vuoden toimintakertomukseen ja sisaltdéd mahdollisimman konkreettiset, toimintaa laadullisesti
kehittavat toiminta- ja toteutusmallit.

Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikdsséa pidetdan joka vuosi myds arviointi- ja kehittdmiskeskustelut
perusopetuksen iltapaivatoimintaa toteuttavien palveluntuottajien kanssa. Toiminnan kehittamistyolle luovat
perustaa myds asiakastyytyvaisyyskyselyt, jotka toteutetaan vuosittain. Lukuvuonna 2021-2022 tehtiin
itapaivatoiminnan asiakastyytyvaisyyskysely Webropol-ohjelmaa hyddyntaen. lltapaivatoiminnan asiakkaat
antoivat iltapaivatoiminnalle kouluarvosanaksi 7,8 (922 vastausta). Edellisenad lukuvuonna kouluarvosanojen
keskiarvo oli 8,2 (862 vastausta).

Lukuvuoden aikana jarjestettin myos infotilaisuuksia, joihin osallistui perusopetuksen iltapaivatoiminnan
palveluntuottajia ja ohjaajia.

4.9 KULPS

KULPS-kulttuuri- ja liikuntapolku on Espoon kulttuurin, likunnan ja kirjaston palvelukokonaisuus esi- ja
perusopetuksen oppilaille. Se tukee esi- ja opetussuunnitelman toteutumista ja edistda yhteisty6ta koulujen
sekd kulttuuri- ja liikkuntatoimijoiden valilla. KULPS:iin osallistuminen on maksutonta. KULPS tutustuttaa
oppilaat kaupungin kulttuuri-, kirjasto- ja liikkuntapalveluihin koulupdivan aikana seka tarjoaa
oppimiskokemuksia ja erilaisia oppimisymparistdja luokkahuoneen ulkopuolella, museoissa, teattereissa,
kirjastoissa seka erilaisissa liikuntatiloissa.

Espoon perusopetuksen opetussuunnitelmaan (LUKU 4.3 Oppimisymparistdt ja tydtavat) on kirjattu
tavoitteeksi, ettd jokainen oppilas paasee lukuvuoden aikana vahintddn kerran kulttuuri-, liikunta- ja
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kirjastopoluille. Tavoitteen toteutumista seurataan kerdamalla kunkin polun oppilaskayntimaarat lukuvuoden
aikana ja suhteuttamalla ne lukuvuoden oppilasmaaraan.

Kevaalla 2020 alkanut pandemia vaikutti KULPS:in kayttdon myods lukuvuoden 2021-2022 aikana. Esi-
perusopetuksen kulttuuri- ja liikkuntakasvatusmalli KULPS karsi viela alkuvuodesta 2021 pandemian
vaikutuksista monien kulttuuritalojen ja tilojen ollessa viela koronaohjeistuksen mukaisesti suljettuina. Kevaalla
esi- ja perusopetusryhmat paasivat taas kulttuuri- ja liikkuntakohteisiin ja kokonaisuudessaan vuoden 2022
kayntiluvut nousivat pandemiaa edeltavien vuosien tasolle. KULPS-kdyntimaara yhteensa kaikilla poluilla
vuonna 2022 oli 103 921.

Kulttuuri- ja kirjastopolkujen kohdalla toiminta suunniteltin pandemian aikana niin, ettd toimintaa oli
mahdollista toteuttaa ulko- tai etdtoimintana seka sisatiloissa tavallista pienempien ryhmakokojen ansiosta.
Liikuntapolku oli suljettuna kevaan 2021 toukokuuta lukuun ottamatta. Kulttuuri- ja kirjastopoluilla kdynteja oli
laskennallisesti keskimaarin vahintdan yksi per oppilas, liikuntapolulla huomattavasti vhemman. Espoon
opetussuunnitelmaan kirjattu kuvaus tavoite ei vield toteudu jokaisen oppilaan kohdalla, silld koulu- ja
luokkakohtaiset kayntimaarat vaihtelevat suuresti. Oppilaskohtainen tavoitteen seuraaminen tapahtuukin
koulutasolla.

Koulun lukuvuosisuunnitelmaan sisaltyy koulun oma KULPS-toiminnan suunnitelma, jonka toteutumista
arvioidaan koulukohtaisen lukuvuoden arvioinnin yhteydessa. Lukuvuoden 2021-2022 arvioinneissa kouluilta
kysyttiin, toteutuiko Espoon opetussuunnitelmaan kirjattu tavoite oman koulunne kohdalla:
"Jokainen oppilas paasee Ilukuvuoden aikana vahintdadn kerran kulttuuripolulle, liikuntapoluille ja
kirjastopolulle". 28 koulua (37 %) vastasi tdhan "kylla” ja 47 koulua (63 %) "ei”. Tavoitteeseen paastaisiin, jos
jokaisen koulu huolehtisi siita, etta tavoite oman koulun oppilaiden osalta toteutuu.

Taulukko 13: KULPS-kéynnit lukuvuonna 2021-2022 seké vertailu edelliseen lukuvuoteen

. Kaynteja Kaynteja | Kdynteja Kaynteja
Syksy Kevat o . w .
2021 2022 yhteensa luku- | oppilas | yhteensa luku- /| oppilas
vuonna 2021-22 2021-22 | vuonna 2020-21 2020-21
Kulttuuripolku 22102 44212 66314 2,2 29610 1,0
Liikuntapolku 8511 19689 28200 0,9 4801 0,2
Kirjastopolku 19360 40020 59380 1,9 49194 1,7
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5 Perusopetuksen tuloksia

5.1 Oppimistulokset

Oppimistulosten raportointi vaihtelee vuosittain sen mukaan, mita tuloksia kyseisena vuonna on saatu. ALLU-
testi on ainoa, suomenkielisen perusopetuksen toteuttama ja vuosittain toistuva oppimistulosten arviointi. Siten
siitd saadaan seurantatietoa vuosittain. Tassa raportissa kerrotaan lisaksi tulokset Karvin toteuttamasta 9.-
luokkalaisten A- ja B-ruotsin arvioinneista.

5.1.1 ALLU-lukutesti
Yleista testauksesta

ALLU-lukutesti on Turun oppimiskeskuksen kehittdama ala-asteen lukutesti, joka on normitettu laajan
valtakunnallisen aineiston pohjalta. ALLU-testiin osallistuvat Espoossa vuosittain perusopetuksen 2.- ja 4.-
luokkalaiset, poikkeuksena vuosi 2021, jolloin testattiin 2.- ja 5.-luokkalaiset. ALLU-testiin osallistuvat kaikki
ikéluokan oppilaat toiminta-alueittain opiskelevia ja valmistavan opetuksen oppilaita lukuun ottamatta. ALLU-
tulokset merkitddn oppilashallintojarjestelmd Primukseen, josta ne ovat hyddynnettavissd kunta- ja
koulukohtaisia yhteenvetoja varten. Huoltaja puolestaan nakee lapsensa tuloksen Wilmassa.

Espoo on hyoddyntanyt ALLU-testid jo vuosien ajan oppilaan lukutaidon arvioinnissa seka yhtena
kuntakohtaisten oppimistulosten arvioinnin keinona. Oppilastasolla ALLU-testia voidaan kayttaa eri tavoin:
Silla selvitetaan oppilaan lukemisvalmiudet, lukutaidon sujuvuus ja luetun ymmartaminen. Kuntatasolla ALLU-
testien tuloksia hyoddynnetdan lukutaidon kehittymisen seuraamisessa, opetuksen pitkdaikaisvaikutusten
seuraamisessa seka eri ikaryhmien vertailussa.

ALLU-testissd testataan erikseen luetun ymmartadmistd ja teknistd lukutaitoa. Kummastakin saadaan
tulokseksi tasoryhma (1-8/9), jossa

e Tasoryhmat 1-3 = vaikeuksia luetun ymmartdmisessa tai vaikeuksia teknisessa lukutaidossa

e Tasoryhmat 4-6 = luetun ymmartaminen tai tekninen lukutaito vastaa ikdryhman keskitasoa

e Tasoryhmat 7-9 = luetun ymmartaminen tai tekninen lukutaito on yli ikaryhman keskitason

Kahden tasoryhman perusteella maaritelldan testitulos eli alaryhma (1-4), jossa
1 = puutteita teknisessa lukutaidossa ja luetun ymmartadmisessa

2 =riittdva luetun ymmartaminen, puutteita teknisessa lukutaidossa

3 =riittava tekninen lukutaito, puutteita luetun ymmartamisessa

4 = riittdva tekninen lukutaito seka luetun ymmartdminen

Yleisena tavoitteena siis seka luetun ymmartamisessa etta teknisessa lukutaidossa on vahintaan tasoryhma
4 (osaaminen ikaryhman tasoista) ja testituloksena niin ikdan 4 (riittava lukutaito).

2. luokan tulokset

Kuvassa 27 on esitetty 2.-luokkalaisten ALLU-tulos kevaalta 2022. Ensimmainen pylvaikkd, "kaikki”, tarkoittaa
kaikkia testin tehneitd 2.-luokkalaisia. Toinen pylvaikkd, "yleis”, tarkoittaa oppilaita, jotka eivat ole erityisen tuen
piirissa eivatka opiskele suomi toisena kielena (S2)-oppimaaraa. Kolmas pylvaikkd kuvaa oppilaita, jotka eivat
ole tehostetussa tai erityisessa tuessa eivatka S2-opetuksessa. Normi taas on testin alkuperadinen standardoitu
tulos. Kuvasta nahdaan, etta kaikista 2.-luokkalaisista vain 54,5 %:lla oli ALLU-testin mukaan riittdva lukutaito.
Toisaalta yleisen tuen oppilaiden, ilman S2-oppilaita, lukutaito oli hyvin lahella alkuperaistd normia.

2.-luokkalaisten kokonaistulos oli vuonna 2022 hyvin lahelld vuoden 2021 tulosta. Vuoden 2021 tulos oli
heikompi kuin se on ollut kertaakaan Espoon mittaushistorian aikana. Myonteista on, etta pudotus ei jatkunut
entisestdan, joskaan kokonaistulosta ei mydskdan saatu nousemaan. Tyttdjen ja poikien tulosten vertailu
edelliseen vuoteen osoitti, ettd tyttdéjen kokonaistulos oli heikompi kuin vuonna 2021 ja poikien parempi.
Mielenkiintoinen seikka 2. luokan tuloksissa olikin se, ettd poikien kokonaistulos oli ensimmaista kertaa
parempi kuin tyttdjen. Tama nakyi sekd ryhmassa “kaikki” ettd ryhmassa “yleis”.
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Kuva 27: 2.-luokkalaisten ALLU-tulos vuonna 2022 (%)
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4. luokan tulokset

4. luokan ALLU-tulokset on esitetty kuvassa 28 samaan tapaan kuin 2. luokan tulokset edellisessa kuvassa.
4. luokan tuloksissa myos "yleis”-ryhma jai alkuperaisen normin prosenttiosuuksista selvasti. Tdma johtuu siita,
ettd oppilaiden tekninen lukutaito — lukemisen nopeus ja sujuvuus — oli selvasti heikompaa kuin normissa.
Kuvan palkeissa tdma nakyy korkeina keltaisina pylvaina verrattuna normin pylvaisiin.

Kuva 28: 4.-luokkalaisten ALLU-tulos vuonna 2022 (%)

100
m 1=puutteita teknisessa

90 lukutaidossa ja luetun
ymmartamisessa

80
70,8
70 67.7 2=riittava luetun
ymmartaminen,
60 puutteita teknisessa
lukutaidossa
50
m 3=riittdva tekninen
40 lukutaito, puutteita
luetun
30 ymmartamisessa

19,204

20 1 m 4=riittava tekninen
lukutaito seké luetun
10 4 ymmartaminen
0 -
Kaikki (N=3301)* Yleinen ja tehostettu Yleinen tuki, ei S2 Normi
tuki, ei S2 (Yleis*) (N=2127)
(N=2393)*

4. luokan kokonaistulos putosi jonkin verran aiemmista vuosista. Paras vertailukohta on vuoteen 2019, jolloin
edellisen kerran koko 4.-luokkalaisten ikaluokka osallistui testaukseen. Vuoteen 2019 verrattuna riittdvan
lukutaidon omaavien osuus putosi kolme prosenttiyksikkda ja heikosti lukevien (alaryhma 1) osuus kasvoi nelja
prosenttiyksikkoa.
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Tyttdjen ja poikien véliset erot ALLU-tuloksissa olivat 4. luokalla huomattavat (kuva 29). Kaikista tytdista 59,5
% saavutti riittdvan lukutaidon tason, pojista vain 44,6 %. Monilla oppilailla, etenkin pojilla, tekninen lukutaito
oli vield 2. luokalla riittdvaa suhteessa normiin, mutta 4. luokalla putosi juuri sen raja-arvon alapuolelle, jonka
on normituksessa maaritelty olevan riittdvan osaamisen raja. Se, etta tekninen lukutaito jai hieman normista,
ei valttamatta ole kovin kriittista. Tarkeintdhan on, ettd oppilas osaa kuitenkin lukea ja ymmartaa lukemansa.
Lukemisen hitaus ja tydlays vaikuttaa kuitenkin todennakdisesti kielteisesti lukumotivaatioon ja muiden
oppiaineiden opiskeluun jatkossakin, minka vuoksi tyttdjen ja poikien lukutaidon eriytyminen on
huolestuttavaa.

Kuva 29: 4.-luokkalaisten tyttjen ja poikien ALLU-testitulokset 2022 ryhmissé “kaikki” ja "yleis” (%)
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Suomi toisena kielenad -opetuksessa olevista 4. luokan oppilaista 21 %:lla lukutaito oli riittdva ja 52,5 % jai
alaryhmdan 1. Jos néaistd jatetddn pois erityisen tuen oppilaat, niin riittdvasti lukevia oli 25 %. Luetun
ymmartaminen oli S2-oppilaille haastavampi osio kuin teknisen lukutaidon mittaus.

ALLU-tuloksissa tarkasteltiin erikseen myos painotetussa opetuksessa olevien lukutaitoa. Musiikki- ja luma-
luokilla olevien 4.-luokkalaisten (N=139) lukutaito oli selvasti parempaa kuin muiden 4.-luokkalaisten, myos
"yleis”-ryhmaan verrattuna. Kaksikielisessa ja kielikylpyopetuksessa olevilla (N=166) lukutaito taas oli samalla
tasolla kuin 4.-luokkalaisten “yleis”-ryhmalla. Painotettuun opetukseen osallistuminen nayttda korreloivan
vahvasti oppimistuloksiin muissakin kuin painotetussa oppiaineessa.

Kahden viimeisen vuoden aikana ALLU-tuloksissa on tehty vertailua myds erityisluokalla olevien ja
yleisopetuksen luokkaan integroitujen lukutaidossa oppilailla, joilla on oppimisen erityisvaikeuksia. Vaikka
otoksen koko on vield rajallinen pysyvien johtopaatdsten tekemiseen, osoittavat tdhanastiset tulokset
systemaattisesti, etta integroitujen lukutaito on parempi. Tulos oli sama riippumatta siita, huomioitiinko siina
myos S2-oppilaat vai ei. Tama kertoo joko siita, ettad integroiduilla lukutaito kehittyy paremmin tai siita, etta
erilaisia oppilaita (ja lukijoita) on jo I&aht6kohtaisesti ohjattu eri opetusmuotoihin.

Muutos saman oppilasjoukon ALLU-tuloksissa 2. ja 4. luokan valilla

Kenties kiinnostavinta ALLU-tuloksissa on tarkastella sita, miten samojen oppilaiden lukutaito muuttuu 2. ja 4.
luokan valilld suhteessa normiin ja miten tdma muutos nakyy eri ryhmissa ja kouluissa. Kyse on siis pitkalti
opetuksen aikaansaamasta vaikutuksesta. Vuonna 2022 tdma tarkastelu oli valitettavasti hieman
puutteellinen, koska lahes puolelta kevaan 2022 4.-luokkalaisista puuttui 2. luokan tulos kevaalta 2020.
Pandemia alkoi kevaalld 2020 juuri testausten aikaan, minka vuoksi testaus jai monessa koulussa kesken.

YIi 1500 oppilaan aineisto osoitti kuitenkin, ettd kun kummallakin vuosiluokalla saman oppilasjoukon lukutaitoa
verrattiin vuosiluokkakohtaiseen normiin, oli 4. luokalla riittdvasti lukevia kokonaisuutena hieman vahemman
kuin 2. luokalla. Tyttdjen ja poikien ero oli selva: tyttdjen lukutaito suhteessa normiin parani kahden vuoden
aikana ja poikien heikkeni. Heikkeneminen johtui paaosin siitd, etta niiden osuus, joilla on puutteita teknisessa
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lukutaidossa, kasvoi (alaryhm@ 2). Erityisesti tdma nakyi juuri pojilla. Samoilla S2-oppilailla lukutaito
kokonaisuutena jonkin verran parani suhteessa normiin.

Lukutaitoon panostaminen erityisesti alkuopetuksessa on tarkeda, koska ALLU-tulosten perusteella 2. luokan
tulokset ennustavat vahvasti myohempaa lukutaitoa. Taulukossa 14 on kuvattu korrelaatioita 2. ja 4. luokan
luetun ymmartamisen ja teknisen lukutaidon tulosten valilla. Taulukosta nahdaan, ettd etenkin luetun
ymmartamisen "ennustearvo” on erittdin korkea. Teknisessa lukutaidossa se on matalampi, mutta siinakin
korrelaatiot ovat erittdin merkitsevia siitd huolimatta, ettd teknisen lukutaidon testaus on 2. ja 4. luokalla
erilainen.

Taulukko 14: 2. ja 4. luokan ALLU-tulosten véliset korrelaatiot

Luetun ymmartaminen Tekninen lukutaito (TL),
(LY), korrelaatio korrelaatio
Tasoryhma 2. ja 4. luokalla 0,80 0,55
Tasoryhma S2-oppilailla 2. ja 4. luokalla 0,78 0,57
Maahanmuuttovuoden yhteys tasoryhmaan, 2. luokka* 0,01 -0,02
Maahanmuuttovuoden yhteys tasoryhmaan, 4. luokka* -0,27 -0,16

*Huomioitu oppilaat, joiden aidinkieli on muu kuin suomi ja jotka eivat ole syntyneet Suomessa.

Kahdella alimmalla rivilld on tarkasteltu maahanmuuttovuoden yhteyttd luetun ymmartadmisen ja teknisen
lukutaidon tasoryhmiin niilld oppilailla, joiden &idinkieli ei ole suomi ja jotka eivat ole syntyneet Suomessa.
Korrelaatiot osoittavat, ettd silla, miten kauan oppilas on asunut Suomessa, ei ole yhteyttd lukutaitoon 2.
luokalla. 4. luokalla jonkinlainen yhteys [0ytyy: mitd my6hemmin muuttanut Suomeen, sitd heikommat
lukutaitotulokset — mutta na@makin korrelaatiot ovat varsin heikkoja. Nayttaa silta, etta
maahanmuuttotaustaisten lukutaitoa selittavat ihan muut tekijat kuin Suomessa asuttu aika.

Kaupunkitasolla tasta saatiinkin alkuvuodesta 2022 naytt6a, kun vuoden 2021 2.-luokkalaisten ALLU-tulokset
yhdistettiin varhaiskasvatuksen jarjestelmastd saatuun tietoon siitd, kuinka kauan lapsi on ollut
varhaiskasvatuksessa ennen koulun alkua. Suomenkielisilld varhaiskasvatusvuosilla ei ollut yhteyttd ALLU-
tuloksiin, mutta vieraskielisilla yhteys oli selva: mitd kauemmin lapsi oli ollut varhaiskasvatuksessa ennen
esiopetusta, sitd parempi lukutaito 2. luokalla. Erityisesti tdma nakyi niilld vieraskielisilla, jotka eivat olleet
syntyneet Suomessa.

Syksyn 2022 aikana laadittiin kuntatulosten lisaksi my6s koulukohtaiset ALLU-raportit kaikkiin kouluihin, joissa
ALLU-testit tehtiin. Naissa raporteissa verrataan koulun 2. ja 4. luokan ALLU-tuloksia kuntakohtaisiin tuloksiin.
Lisaksi niissa esitetddn saman oppilasjoukon tulosten muuttuminen. Muutos samojen oppilaiden tuloksessa
voi olla pitkalti seurausta niistd opetukseen liittyvista ratkaisuista, joita kouluissa on tehty. Koulujen valilla oli
kaiken kaikkiaan suuria eroja seka lukutaidossa ettd sen kehittymisessa samoilla oppilailla, ja nayttaa silta,
ettd koulukohtaiset erot ovat vain kasvussa. Koulukohtaiset tulokset on Kkasitelty perusopetuksen
aluepaallikdiden kanssa ja tarvittaviin toimenpiteisiin ryhdytty.

5.1.2 Karvin 9. luokan A- ja B-ruotsin arviointi

Karvi jarjesti 9.-luokkalaisille A- ja B-ruotsin oppimistulosten arvioinnin kevaalla 2022. Kumpikin arviointi
toteutettiin digitaalisesti ja niissa oli tarkoitus selvittaa, missa maarin oppilaat saavuttavat opetussuunnitelman
perusteissa kuvatun hyvan osaamisen (arvosana 8) kriteerit ja mitka oppilaan taustatekijat ovat yhteydessa
osaamiseen. A-ruotsin arviointi toteutettiin vain otospohjaisesti. Espoosta osallistui arviointiin 8 koulua ja 134
A-ruotsin opiskelijaa. Kaiken kaikkiaan A-ruotsia opiskelee noin 10 % 9.-luokkalaisista. B-ruotsin arviointi
hankittiin kaikkiin kouluihin. Siihen osallistui Espoosta 26 koulua ja reilut 2000 oppilasta.

Ruotsin arvioinneissa oppilaiden kielitaitoa arvioitiin kuullun ja luetun ymmartdmisessa seka puhumisessa ja
kirjoittamisessa. Nama nelja osa-aluetta olivat laadullisesti erilaisia eika niista ollut mahdollista muodostaa
yhta kokonaistulosta. Jokaista on siis tarkasteltava erikseen. Oppilaiden kielitaidon maarittelyssa kaytettiin
Kehittyvan kielitaidon tasojen kuvausasteikkoa.

Taulukossa 15 on esitetty A-ruotsin eri osioiden pistemaarat kaikilla oppilailla ja erikseen tytdilla ja pojilla, ja
verrattu kutakin ryhmaa kansallisen otoksen vastaavaan pistemaaraan. Osioista ainoastaan puheen ja tekstin
tuottamisessa on sama pisteytys. Kuullun ja luetun ymmartamisessa pisteytystaulukot poikkeavat hieman
toisistaan.
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Taulukko 15: Karvin A-ruotsin arvioinnin pisteméérét eri osioissa

Oppilaat, jotka
Arvioinnin osa-alue Kaikki, | Kaikki, | Tytot, Tytot, Pojat, Pojat, saavuttivat vahintaan
Espoo | otos Espoo | otos Espoo | otos hyvan osaamisen tason
(arvosana 8)
Kuullun ymmartaminen 19,6 18,8 19,2 20,2 20,4 ** 17,5 31 %
Luetun ymmartdminen 20,2 * 18,5 19,7 19,7 20,9 | 171 40 %
Puheen tuottaminen 46~ 4,2 4.6 4.5 45~ 4.0 50 %
Tekstin tuottaminen 45* 4.1 4.6 4.4 4.4* 3,7 45 %

*) Yksi tahti tarkoittaa tilastollisesti merkitsevaa eroa verrattuna otokseen. Kaksi téahtea tarkoittaa tilastollisesti erittdin merkitsevaa eroa.

Taulukon pistemaaristd ndhdaan, ettd Espoon oppilaat menestyivat arvioinnissa kokonaisuutena hieman
paremmin kuin otoksen oppilaat, mutta erot eivat ole suuria ja kuullun ymmartamisessa merkitsevaa eroa ei
ole lainkaan. Tyttjen tulokset eivat poikenneet otoksen tyttdjen tuloksista, mutta pojilla tulokset olivat selkeasti
paremmat kuin otoksen pojilla.

Oikeanpuoleisin sarake osoittaa, kuinka suuri osuus Espoon oppilaista saavutti arvioinnin osa-alueella
vahintdan hyvan osaamisen tason (=arvosana 8), joka kuullun ja luetun ymmartamisessa vastasi Kehittyvan
kielitaidon tasoa A2.2 ja puheen ja tekstin tuottamisessa tasoa A2.1. Kaikki osa-alueet huomioiden selvasti
alle puolet oppilaista saavutti arvosanaa 8 vastaavan osaamisen. Kuitenkin arviointiin osallistuneiden A-ruotsin
arvosanojen keskiarvo oli paattétodistuksessa 8,43. Paattdéarvosanan muodostumiseen vaikuttavat toki kaikki
opetussuunnitelmassa mainitut oppiaineen tavoitteet, joita kaikkia ei tdssa arvioinnissa voitu arvioida, mutta
koska arviointi kuitenkin kattaa kielitaidon keskeiset osa-alueet, on syyta kysya, palkitaanko oppilaita A-ruotsin
opiskelusta keskimaarin liian korkeilla arvosanoilla?

Taulukossa 16 on esitetty vastaavat tiedot B-ruotsin arvioinnin tuloksista. Tassa arvioinnissa espoolaisten
maara oli huomattavasti suurempi ja ero otokseen tilastollisesti erittain merkitseva kaikilla osa-alueilla ja
kaikissa taulukossa esitetyissa ryhmissa.

Taulukko 16: Karvin B-ruotsin arvioinnin pisteméérét eri osioissa

Oppilaat, jotka
Arvioinnin osa-alue Kaikki, | Kaikki, | Tytot, Tytot, Pojat, Pojat, saa\_l_uttlvat vthntaan
Espoo | otos Espoo | otos Espoo | otos hyvan osaamisen tason
(arvosana 8)
Kuullun ymmartaminen 17,2 ** 14,8 18,5 ** 16,0 16,1 ** 13,6 40 %
Luetun ymmartdminen 15,7 * | 13,7 16,7 ** | 151 149* | 12,4 48 %
Puheen tuottaminen 3,21* | 2,84 3,36 ** | 3,04 3,07* | 2,64 40 %
Tekstin tuottaminen 2,84 * 2,32 3,01 ** 2,50 2,68 ** 2,11 35 %

B-ruotsin arviointiin osallistui my6s suuri maara S2-oppilaita, yhteensa 229-366 osa-alueesta riippuen. Espoon
S2-oppilaiden pistemaard kuullun ymmartadmisessa oli 12,6, luetun ymmartdmisessd 12,9, puheen
tuottamisessa 2,73 ja tekstin tuottamisessa 2,51. Espoon S2-oppilaat menestyivat kaikilla osa-alueilla
keskimaarin samantasoisesti kuin otoksen S2-oppilaat. S2-oppilaiden osaaminen oli kuitenkin huomattavasti
heikompaa kuin S1-oppilailla, eli niill4, jotka eivat opiskele suomi toisena kielena -oppimaaraa. Espoossa S1-
ja S2-oppilaiden valinen ero oli suurempi kuin otoksessa, mika kuitenkin johtui siita, ettd S1-oppilaiden
osaaminen oli huomattavasti parempaa kuin otoksen S1-oppilailla. Otoksen S2-oppilaiden maara oli vain noin
puolet siita, mitad Espoossa.

Espoon kaikkien oppilaiden B-ruotsin arvosanojen keskiarvo paattétodistuksessa oli 7,90 (otos 7,63). Tytéilla
se oli 8,20 (otos 8,05) ja pojilla 7,62 (otos 7,22). S2-oppilaiden arvosana oli 7,02, kun se otoksessa oli 7,23.
Osaamistulosten perusteella olisi voinut olettaa, ettd S2-oppilaiden arvosana olisi 1dhempana otoksen
keskiarvoa. Nyt nayttaa silta, etta toinen oli liian korkea tai toinen liian matala. Tytdilld olisi taas otokseen
verrattuna voinut olettaa osaamiseron perusteella olevan suurempi ero myds arvosanoissa.

Oppilaiden kasitykset A- ja B-ruotsin opiskelusta on esitetty kuvassa 30. Oppilaiden asenteita mitattiin useilla

vaittamilla, joissa oli 5-portainen asteikko. Kuvassa nakyvat myos otoksen keskiarvot asenteissa seka vertailun
vuoksi kevaalla 2021 tehdyn A-englannin arvioinnista saadut vastaavat asennekeskiarvot Espoossa.
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Kuva 30: Oppilaiden késitykset ruotsin opiskelusta
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Kuvasta ndhdaan, ettd asenteet ruotsin opiskelua kohtaan ovat seka A- ettd B-ruotsin opiskelijoilla Espoossa
suunnilleen samalla tasolla kuin otoksessa. Tyttdjen asenteet olivat sekd A- ettéd B-ruotsissa paremmat kuin
poikien. Ruotsin opiskeluun liittyvat kasitykset ja asenteet jaivat kuitenkin kauas siitd, miten englannin
opiskeluun suhtauduttiin kevaalla 2021. Naiden kielten opiskelussa on siis oppilaiden mielesta olennainen ero,
myods A-kielissd. Oppilaat myos kayttavat arvioinnin mukaan ruotsin kieltd vapaa-ajalla hyvin vahan.

Ruotsin tuloksia tarkasteltiin myds koulukohtaisesti ja koulujen valisten erojen nakdkulmasta. Koulujen valilla
oli isoja eroja ruotsin osaamisessa kaikilla neljalla osa-alueella. Tosin osa-alueet eivat olleet veljia keskenaan,
vaan joku koulu saattoi menestya hyvin ymmartamisosioissa ja heikommin tuottamisosioissa tai painvastoin.
Suurimmassa osassa kouluista ruotsin osaaminen ja ruotsin paattéarvosana olivat melko hyvin linjassa
keskendan, mutta joissakin kouluissa oppilaiden osaaminen ei ollut ollenkaan silld tasolla, mita
keskimaarainen paattdarvosana antaisi ymmartda. Koulujen valinen hajonta osaamisessa oli suurempi kuin
mitd se oli paattdarvosanoissa. Tilanne tasaantui, jos viisi arvioinnissa heikoiten menestynyttd koulua
pudotettiin pois. Tama viittaa siihen, ettd heikoimmissa kouluissa arvosanat saattoivat olla liian korkeita
suhteessa osaamiseen.

5.2 Hyvinvointiin ja osallisuuteen liittyvat tulokset

5.2.1 Oppilaskysely

Perusopetuksen oppilaskysely toteutettiin lukuvuoden 2021-2022 marras-joulukuussa Espoonlahden, Keski-
ja Pohjois-Espoon alueiden kouluissa luokka-asteilla 4-9. Kyselyyn vastasi 6915 oppilasta 38 koulusta.

Oppilaskyselyssa esitettiin vaittamia ja avoimia kysymyksia seuraavilta osa-alueilta:

Viihtyvyys, turvallisuus ja hyvinvointi
Opettajat ja muu henkilékunta
Koulukaverit

Oppiminen ja opetus

Arviointi

Tieto- ja viestintateknologian kayttd opetuksessa
Oma toiminta

Osalllisuus ja vaikuttaminen

Kodin ja koulun yhteisty6
Oppilashuollon palvelut
Oppimisymparisto

Koulun omat kysymykset

O 0O OO OO OO OO0 OoOOo

Oppilaskyselyyn vastattiin 4-portaisella vastausasteikolla (1=ei juuri koskaan, 2=joskus, 3=usein, 4=lahes
aina), jossa vastaaja otti kantaa siihen, kuinka usein tai hyvin vaittdmassa esitetty asia toteutuu.
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Kokonaisuutena tulokset olivat hyvin samansuuntaiset kuin edeltdvind vuosina. Parasta tuloksissa olivat
vastaukset muun muassa seuraavissa vaittdmissa:

e "Minulla on kavereita koulussa” (ka 3,68)

e "Minulla on koulussa turvallinen olo” (ka 3,52)

e "Minua ei kiusata koulussa” (ka 3,67)

e "Mind en kiusaa koulussa” (ka 3,83)

o "Opettajat ja muut koulun aikuiset kohtelevat minua ystévéllisest’” (ka 3,49)
e "Saan tarvittaessa opettajalta apua oppimiseen’ (ka 3,49)

o "Kayttdydyn koulussa hyvin” (ka 3,46, oppilaan itsearvio)

e "Huoltajani ovat kiinnostuneita oppimisestani” (ka 3,62)

Eniten kehitettavaa taas oli seuraavissa:

"Minulla on mahdollisuus osallistua kouluni kehittdmiseen” (ka 2,56)

"Retkié ja opintokdyntejé tehddén sopivasti’ (ka 2,32)

"Oppitunteja pidetdén usein muualla kuin luokassa” (ka 2,24)

"Opettajani ovat kiinnostuneita siitd, mitd minulle kuuluu” (ka 2,79)

"Saan vaikuttaa opiskelutapojeni valintaan” (ka 2,73)

"Opettajani ohjaavat minua hyddyntédmaéén tieto- ja viestintdteknologiaa uusilla tavoilla” (ka 2,77)

Vastaajan luokka-aste nakyy tuloksissa siten, etta yleisesti ottaen luokka-asteen noustessa keskiarvo putosi.
Alakouluissa tulokset olivat siis keskimaarin parhaat ja ylakouluissa heikoimmat. Tama vastaustrendi johtunee
I&hinnad vastaajien iastd, ei niinkdan kouluasteesta tai koulusta. "Minua ei kiusata” -vaittdmassa suunta oli
kuitenkin painvastainen; vahiten kiusatuksi tulemisen kokemuksia oli 8.- ja 9.-luokkalaisilla ja eniten 4.-
luokkalaisilla.

Muiden taustamuuttujien kuin luokka-asteen osalta voidaan todeta, etta oppilasalueiden (Espoonlahti ja Keski-
ja Pohjois-Espoo) valilla ei ollut eroja. Sen sijaan taman kyselyn tulokset olivat lahes kaikissa vaittamissa
heikommat kuin edellisena lukuvuonna, jolloin kysely tehtiin Leppavaaran, Tapiolan ja Matinkyla-Olarin
alueilla. Pienten ja suurten alakoulujen (raja 300 oppilasta) tuloksissa ei ollut eroja. Hyvin pienissa (raja 200
oppilasta) alakouluissa luokan yhteishenki koettiin usein parempana kuin muissa kouluissa, mutta
suuremmissa kouluissa taas pedagogisten vaittamien ja osallisuusvaittamien tulokset olivat paremmat.
Viihtyvyys- ja hyvinvointituloksissa oli ristiritaa. Tulosten perusteella ei voida sanoa, voivatko oppilaat
paremmin pienissa vai suurissa kouluissa.

Tyttdjen ja poikien vastauksissa ei useimmissa vaittamissa ollut eroja, mutta joistakin sita 16ytyi: Tytét arvioivat
huolehtivansa paremmin kotitehtavistd ja kayttaytyvadnsad paremmin. Pojilla oli kuitenkin vahvempi tunne
joukkoon kuulumisesta, ja he voivat koulussa hieman tytt6ja paremmin. Lisaksi tieto- ja viestintateknologian
monipuolinen kayttd lisasi poikien opiskeluinnostusta enemman kuin tyttdjen. Ero oli havaittavissa etenkin
ylakoulussa.

Huolestuttavaa tuloksissa oli, etta ylakoulun tytét erottuivat negatiivisesti hyvinvointia ja oppimista koskevissa
vaittdmissa verrattuna ylakoulun poikiin ja alakoulun tyttdihin ja poikiin. He kokivat myds saavansa muita
vahemman apua opiskeluhuollosta. Saman suuntaisia tuloksia saatiin myds edellisistd oppilaskyselyista ja
kouluterveyskyselystd. Kuvassa 31 on esimerkkejd vaittdmistd, joissa ylakoulun tytét erottuvat muista
vertailuryhmista.

9. luokan tytdilla keskiarvot olivat viela jonkin verran matalammat kuin 7. ja 8. luokkien tytéilla. Kun tarkasteltiin
ristiintaulukointina 9.-luokkalaisten vastauksia vaittamiin ”Voin koulussa hyvin” ja "Minulle on tarkeéad, etta
pérjaén koulussa hyvin”, havaittiin, ettd 66 % 9. luokan tytdista ja 76 % 9. luokan pojista seka voivat koulussa
hyvin etta haluavat parjata koulussa hyvin. 7 % tytoista ja 6 % pojista vastasi kielteisesti molempiin, eli eivat
voi koulussa hyvin eika siella parjaaminen ole tarkeaa. Sen sijaan sellaisia oppilaita, jotka eivat koe voivansa
koulussa hyvin, mutta joille parjaaminen on silti tarkeaa, oli tytdissa huomattavasti enemman, 24 %, kun
pojissa vain 9 %. Menestymisen paine yhdistettynd huonoon vointiin on siis 9. luokan tytdilld selvasti
yleisempaa kuin pojilla.

48



Kuva 31: Ala- ja yldkoulun tyttjen ja poikien tuloksia muutamassa oppilaskyselyn véittdméasséa
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Osallisuus omaan oppimiseen ja oppimista koskeviin valintoihin seka osallisuus koulun toimintaan ja oppilaita
koskevaan paatoksentekoon on yksi oppilaskyselyn tarkeimmista teemoista. Oikeastaan koko kysely on yksi
tapa toteuttaa oppilaiden osallisuutta ja danen kuulumista. Osallisuuden kehittaminen oli myods yksi
perusopetuksen tavoitteista viime lukuvuonna. Oppilaskyselyn tulosten mukaan tavoitteen saavuttamisessa
onkin vield tekemistd, silld kokonaisuutena osallisuus oli yksi oppilaskyselyn heikoimmista osa-alueista.
Keskiarvot eivat mydskaan parantuneet kahden vuoden takaisesta, jolloin kysely toteutettiin vimeksi samoissa
kouluissa. Tosin hajontaakin naissa tuloksissa oli paljon. Osallisuutta koskevien vaittdmien tuloksia on esitetty
kuvassa 32.

Kuva 32 Ala-, yhtenéis- ja ylékoululaisten keskiarvot oppilaskyselyn osallisuusvéittémissé
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mAlakoulut = Yhtendiskoulut mYlakoulu

Oppilailta ja opettajilta kysyttiin joitakin opetukseen ja oppimiseen liittyvia vaittamia lahes samalla tavalla.
Kuvassa 33 on vertailtu oppilaiden ja opettajien vastauksia samoista ala- ja ylakouluista. Tuloksissa on
havaittavissa suuria eroja etenkin ylakoulun oppilaiden ja opettajien vastauksissa. Opettajat esimerkiksi
kertoivat huomattavasti useammin antavansa palautetta oppimisesta kuin oppilaat kokivat saavansa. My0s
oppituntien tyérauhaan liittyva tulos on yllattava. Seka ala- ettd yldkoulun opettajat olivat paljon oppilaita
vahvemmin sitd mieltd, ettd heidan oppitunneillaan on hyva tydrauha.
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Kuva 33: Oppilaiden ja opettajien vastausten erot muutamassa oppilas- ja henkiléstékyselyn véittdméssa

29
Mahdollisuus vaikuttaa opiskelutapojen valintaan A 0.

25
I 2.7

3,1
Saa/antaa palautetta siitéd, miten oppimista voi edistaa _27 33
I 5.

3,3
Mahdollisuus nayttéda osaamista monella eri tavalla —29 34
I 5.5

2.9
Oppitunneilla on hyva tydrauha _28 3,5
I S

1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

Oppilaat, alakoulu  m Opettajat, alakoulu Oppilaat, ylakoulu  m Opettajat, ylakoulu

Oppilaskyselyn tuloksissa ilmeni varsin vahdn muutoksia verrattuna lukuvuoden 2019-2020 tuloksiin
samoissa kouluissa. Nousua tapahtui seuraavissa vaittamissa: ”Opettaja kertoo, mitd oppitunneilla on tarkoitus
oppia” ja "Oppitunneilla kédytetddn vaihtelevia tydskentelytapoja’. Alakoululaisilla nousivat myds nama:
"Opettajat ja muut koulun aikuiset kohtelevat minua ystavéllisesti’, ”Opettajani ovat kiinnostuneita siitd, mité
minulle kuuluu”. Keskiarvojen putoamista nakyi lahinna ylakoululaisilla, erityisesti tytGilla, seuraavissa
vaittamissa: "Minulla on koulussa turvallinen olo”, "Syén kouluaterian pdivittdin” ja "Koulumme aikuiset

puuttuvat kiusaamiseen’.

Oppilaskyselyn tuloksia l6ytyy myds luvuista 2.3 Lukuvuoden tavoitteet ja niiden toteutuminen, 4.1
Yhteisollinen opiskeluhuolto sekd 4.7 Sahkdinen toimintaymparistd.

5.2.2 MOVE!-mittaus

Move! on perusopetuksen 5. ja 8. vuosiluokkien oppilaille tarkoitettu fyysisen toimintakyvyn valtakunnallinen
tiedonkeruu- ja palautejarjestelmd, joka tuottaa muun muassa tietoa yhdistettdvaksi 5. ja 8. vuosiluokilla
koululaisille tehtaviin laajoihin terveystarkastuksiin. Jarjestelman keskeisend tarkoituksena on kannustaa
omatoimiseen fyysisestad toimintakyvystd huolehtimiseen. Lisdksi tavoitteena on auttaa oppilasta ja hanen
perhettddan ymmartamaan fyysisen toimintakyvyn yhteydet oppilaan terveyteen, paivittdiseen hyvinvointiin,
jaksamiseen ja opiskeluun. Move!-mittausten tuloksia ei kdyteta oppilaan arvioinnin perusteina.

Move! -fyysisen toimintakyvyn seurantajarjestelman on kehittanyt Jyvaskylan yliopiston liikuntatieteellinen
tiedekunta yhteistyossa sosiaali- ja terveysministerion ja Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen seka Opetusalan
Ammattijarjestd OAJ:n kanssa. Move!-jarjestelma otettiin kayttdon syksylla 2016, jolloin myds Espoosta
kerattiin ensimmaiset tulokset. Elokuusta 2016 alkaen mittaukset tuli toteuttaa koko 5. vuosiluokalle ja
elokuusta 2018 alkaen myds 8. vuosiluokalle.

Move!-jarjestelmassa oppilaan fyysista toimintakykya mitataan seuraavissa lajeissa:
e 20 metrin viivajuoksu

Vauhditon 5-loikka

Ylavartalon kohotus (vatsalihakset)

Etunojapunnerrus

Kehon liikkuvuus:

o Kyykistys

o Alaselan ojennus taysistunnassa

o Oikean ja vasemman olkapaan liikkuvuus

¢ Heitto-kiinniottoyhdistelma

Syksylla 2022 Espoossa tehtiin yhteensa 3297 5.-luokkalaisten mittausta ja 3026 8.-luokkalaisten mittausta.
Espoolaiset parjasivat Move!-mittauksessa jalleen oikein hyvin verrattuna kansalliseen tasoon. Espoon
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tulokset olivat kaikissa lajeissa seka tytdilla etta pojilla, molemmilla luokka-asteilla, samaa tasoa tai paremmat
kuin koko maan tulokset.

Tulokset olivat padosin samalla tasolla kuin vuonna 2021. Useimmissa lajeissa muutos oli positiivinen, mutta
muutamissa lievasti negatiivinen. Kuvassa 34 esitetdan 20 metrin viivajuoksun tuloksia viime vuosilta
Espoosta ja koko maasta. Espoon ryhmista viivajuoksun tulos parani viime vuodesta vain 5. luokan tytdilla. 5.
luokan poikien tulos putosi melko paljon, mutta toisaalta vuoden 2021 tuloksessa tapahtui reilu nousu. Espoon
8.-luokkalaisilla juoksukunto oli nousussa vuoteen 2019 asti, mutta Iahti sen jalkeen putoamaan. 8. luokan
tytéilla viivajuoksun tulos on kokonaisuutena pudonnut viime vuosina eniten, ja se oli nyt samalla tasolla kuin
kansallinen tulos. Muissa ryhmissa Espoon tulokset olivat ainakin viela selkeasti kansallisia tuloksia paremmat.

Kuva 34: Move!-mittauksen 20 metrin viivajuoksun tulokset (aika, s, mediaani) vuosina 2019-2022

450
400 —— Tytét, 5.1k, Espoo
. , 9.1K,
Tytét, 5.1k, Suomi
350 === "Tytct, 8.1k, Espoo
Tytet, 8.1k, Suomi
300 === Pojat, 5.k, Espoo
Pojat, 5.k, Suomi
i S— == Pojat, 8.k, Espoo
250 Pojat, 8.k, Suomi
200
2019 2020 2021 2022

Move!-mittauksen sindnsa hyvien mediaanitulosten ohessa on kiinnitettdva huomiota tulosten hajontaan, joka
oli monessa lajissa suurta. Siind missa urheilutaustaiset oppilaat tekivat huippusuorituksia, 16ytyi aina myds
joukko, jolla fyysinen toimintakyky oli hyvin heikkoa. Syksyn 2022 tulosten mukaan Espoon 5.-luokkalaisista
31 %:lla ja 8.-luokkalaisista 34 %:lla fyysinen toimintakyky on mahdollisesti terveytta ja hyvinvointia kuluttavalla
tai haittaavalla tasolla, kun huomioidaan kaikki fyysisen toimintakyvyn osa-alueet. Naissa luvuissa ei ollut
muutosta vuoden takaiseen verrattuna, mutta 8. luokan tytt6jen ja pokien valilld on eroa: tytdistd 37 %:lla ja
pojista 31 %:lla fyysinen toimintakyky oli tulosten mukaan riittdmaton.

5.2.3 Huoltajakysely

Perusopetuksen koulujen itsearviointiin kuuluvalla huoltajakyselyllda saadaan tietoa huoltajien nakemyksista
siitd, miten koulu ja koulun henkildstd toimivat. Painopiste on kodin ja koulun yhteistydssa seka oppilaan
hyvinvoinnissa ja oppimisessa. Huoltajakyselylld arvioidaan osaltaan perusopetuksen tavoitteiden
toteutumista.

Lukuvuonna 2021-2022 huoltajakysely toteutettiin kaikissa Leppavaaran, Tapiolan ja Matinkyla-Olarin
alueiden, yhteensd 35 koulussa. Vastaajia oli yhteensad 5804 ja keskimaardinen vastausprosentti 47 %.
Koulukohtainen korjattu” vastausprosentti laskettiin suhteuttamalla huoltajakyselyn vastaajamaara koulun
oppilasmaaraan seka huoltajien vastaukseen kysymyksessa "montako lasta sinulla on tdsséa koulussa?”’ Nain
laskettuna pienin koulukohtainen vastausprosentti oli 21 % ja suurin 87 %.

Huoltajakyselyyn oli mahdollista vastata suomen, englannin, venajan, somalin, arabian ja farsin kielelld, ja
myos saate 16ytyi nailla kielilla. Yhteensa 828 (14 %) vastaajaa vastasi kyselyyn muulla kuin suomen kielella.
Heista 570 vastasi englanniksi. Tama selittynee osittain silla, ettd Espoo International School oli kyselyssa
mukana. Muiden kielien vastaajamaarat jaivat vahaisiksi verrattuna siihen, kuinka paljon muunkielisia huoltajia
todellisuudessa on. Tulevina vuosina myds muunkielisid huoltajia tulisi aktiivisemmin kannustaa
vastaamiseen. Kyselysta oli lisdksi mahdollista saada esimerkiksi ndkévammaiselle saavutettava versio.

Huoltajakyselyn tulokset olivat tdnakin vuonna kokonaisuutena erittain hyvat. Taulukkoihin 17 ja 18 on koottu
vaittdmat, joista saatiin kyselyn korkeimmat ja matalimmat keskiarvot. Vastausasteikko oli 1-4, jossa 1 = Taysin
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eri mieltd ja 4 = Taysin samaa mielta. Taulukoista ndhdaan, etta keskiarvot ovat taulukossa 17 hyvin korkeita,
mutta eivat huonoja mydskaan taulukossa 18. Ainoastaan kiinnostus osallistua vanhempainyhdistyksen
toimintaan tuotti selvasti matalan keskiarvon. Myds retkien ja opintokdyntien jarjestdminen oli korona-aikana
vahaisempaa, mika nakyy keskiarvossa.

Ala-, yhtenais- ja ylakoulujen tuloksissa ei useimmissa vaittamissa ollut merkittavia eroja. Alakouluissa tulokset
olivat keskimaarin hieman paremmat kuin ylakouluissa. Opetusryhmien kokoa sen sijaan pidettiin ylakouluissa
sopivampana kuin ala- ja yhtenaiskouluissa.

Taulukko 17: Huoltajakyselyn véittdmaét, joissa korkeimmat keskiarvot

siipes s s s . . Keskiarvo 2021- | Vrt. keskiarvo

Vaittamat, joissa korkeimmat keskiarvot lukuvuonna 2021-2022 2022 2019-2020
Lapseni saa kotona tarvittaessa apua koulutehtaviin 3,82 3,84
Luokanopettaja/luokanvalvoja vastaa yhteydenottoihin kohtuullisen ajan

kuluessa 3,82 3,80

Yhteistyd lapseni luokanopettajan/luokanvalvojan kanssa sujuu hyvin 3,69 3,68

Lapseni opettajat ovat ammattitaitoisia 3,65 3,62

Rehtoriin saa tarvittaessa helposti yhteyden 3,63 3,59

Taulukko 18: Huoltajakyselyn véittadmét, joissa matalimmat keskiarvot

Viittamét, joissa matalimmat keskiarvot lukuvuonna 2021-2022 B any0 202 | I e
Olen kiinnostunut osallistumaan vanhempainyhdistyksen toimintaan 2,18 2,19
Retkia ja opintokdynteja jarjestetdan sopivasti 2,81 3,29
Opetusryhmien koko on sopiva 3,17 3,10
Saan riittavasti tietoa opetuksen tavoitteista ja arvioinnista 3,19 3,14
Lapseni kokee, ettd oppitunneilla on oppimista edistava ilmapiiri 3,20 3,14

Kyselyn tuloksissa ei ole tapahtunut suuria muutoksia, jos niitd verrataan kahden vuoden takaisiin tuloksiin -
jolloin kysely tehtiin edellisen kerran Leppavaaran, Tapiolan ja Matinkyla-Olarin alueilla. Pientd muutosta
parempaan on tapahtunut muun muassa seuraavissa vaittamissa: "Koulun tilat ovat viihtyisét ja toimivat’,
"Opetusryhmien koko on sopiva’ ja "Lapseni kokee, ettd oppitunneilla on oppimista edistévéa ilmapiiri’.
Tyytymattdmyys taas on lisdantynyt eniten retkien ja opintokayntien maarassa seka terveydenhoitajan
palveluissa. MyOs ndissa keskiarvo on pudonnut hieman: "Minulle on tarjottu riittdvasti mahdollisuuksia

osallistua koulun toimintaan”, ”Kouluruokailu toimii hyvin” ja ”Osallistun séénnébllisesti huoltajille jérjestettyihin
tilaisuuksiin”.

Huoltajia pyydettiin kyselyssa antamaan koululle kouluarvosana (4-10). Kouluarvosana osoittautui erittain
luotettavaksi yksittdiseksi mittariksi, sillda koulukohtaisen kouluarvosanan ja kaikkien kyselyn vaittamien
keskiarvon valinen korrelaatio oli erittdin korkea (0,95). Naiden voi siis todeta mittaavan samaa asiaa, ja
kouluarvosana on jo yksistaan pateva mittari kuvaamaan huoltajien tyytyvaisyytta.

Kaikkien koulujen keskimaarainen kouluarvosana oli 8,57 (lv 2019-2020: 8,53 ja Iv 2020-2021: 8,57).
Alakouluissa kouluarvosanojen keskiarvo oli 8,77, yhtendiskouluissa 8,31 ja vylakouluissa 8,44.
Koulukohtaisten kouluarvosanojen vaihteluvali oli 7,92—9,61. Tapiolan oppilasalueella kouluarvosana oli jonkin
verran korkeampi kuin Itdisen Leppavaaran, Lantisen Leppavaaran tai Matinkyla-Olarin oppilasalueilla.
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6 Siirtymit
6.1 Oppilaaksioton toimivuus

Koulutulokkaiden ja ylakouluun siirtyvien oppilaaksiottoprosessin keskeiset luvut vuodelta 2022 on esitetty
kuvissa 35 ja 36. Suluissa esitetaan vuoden 2021 luvut.

Kuva 35: Koulutulokkaiden oppilaaksiotto vuonna 2022

| | |

=

|

- Ruotsin kielen kielikylpyopetus Erityisopetuksen Lihikouluosoituksia Valmistavassa - Muualle muuttaneet
- Kaksikielinen opetus ryhmisséd opetuksessa - Muu koulutuksen jérjestijd
- Englanninkielinen opetus 2901 (3110 - Ulkomailla
- Montessoriopetus 149 (156) (S110) 53 (85) 180 (180)
216 (236)

Kuva 36: 7.-luokkalaisten oppilaaksiotto vuonna 2022

| | b |

Jatkavat ja pddsseet Erityisopetuksen Lihikouluosoituksia Valmistavassa Yhtendisessé - Muualle muuttaneet
- Ruotsin kielen kielikylpyopetus ryhmissd opetuksessa peruskoulussa - Muu koulutuksen
- Kaksﬂﬂe]mcu .opctus 1709 (2014) 59 (42) - jatkfivat jiirjestiiji.i
- En_g]annmklehnen opetus 157 (140) Maahanmuumpen (vleisopetus) - Ulkomailla
- Painotus AR A2 it 674 (431) 322 (297)
650 (647) 11 (3)




Koulutulokkaiden ikaluokka oli vuonna 2022 jonkin verran pienempi, kuin edellisend vuonna. Lahikoulu
osoitettiin 2901 koulutulokkaalle. Noin 7 prosenttia naista koululaisista ei paéssyt huoltajien toiveen mukaiseen
[&hikouluun. Vastaava osuus vuonna 2021 oli noin 10 prosenttia. Haku toissijaiseen kouluun toi mieleisen
koulupaikan vield monelle oppilaalle, joten lopulta alle 30 perheen toive jai toteutumatta. Tama on noin yksi
prosentti oppilaista, joille osoitettiin lahikoulu.

Lahikoulu osoitettiin myds 1709 ylakouluun siirtyvalle oppilaalle. Noin 8 prosenttia naista oppilaista ei paassyt
huoltajien toiveen mukaiseen kouluun. Vastaava osuus edellisend vuonna oli noin 8 prosenttia. Haussa
toissijaiseen kouluun moni oppilas sai mieleisen paatoksen, niin etta lopulta vain alle 30 perheen toive jai
toteutumatta.

Lahikoulutoive voi jdada toteutumatta, koska ikaluokkien koko eri alueilla vaihtelee, minka lisdksi
opetusryhmien koot pyritdan tekemaan tarkoituksenmukaisiksi. Lahikoulu osoitetaan aina oppilaan
asuinpaikan mukaiselta oppilasalueelta, joten eri oppilasalueelle kohdistuneita toiveita ei toteuteta.

Oppilaaksiottoa koskevat oikaisuvaatimukset ja kantelut

Lukuvuotta 2022-2023 koskevista paatdksistd tehtiin 126 oikaisuvaatimusta Etela-Suomen
aluehallintovirastolle (AVI) ja seitseman oikaisuvaatimusta Kasvun ja oppimisen lautakunnalle (KOTOLA).
Aluehallintovirastolle tehtiin lisdksi kaksi Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikén toimintaa koskevaa
kantelua. Erittely oikaisuvaatimuksista ja kanteluista aiheittain on ndhtavissa alla (taulukko 19).

Taulukko 19: Oppilaaksiottoa koskevat oikaisuvaatimukset ja kantelut aiheittain

Oikaisuvaatimus (AVI) Alakoulu Ylakoulu Yhteensa
Lahikoulun osoittaminen 38 27 65
Toissijaiseen kouluun valitseminen 1 1 2
Erityisen tuen jarjestaminen 13 11 24
Qp?im_is- ja ohjauskeskus Valterin oppilaspaikan hakematta 2 0 2
jattaminen

Kaksikieliseen opetukseen valitseminen 5 0 5
Englanninkieliseen opetukseen valitseminen 9 1 10
Ruotsin kielikylpyopetukseen valitseminen 0 0 0
Painotettuun opetukseen valitseminen 0 4 4
Pidennettyyn oppivelvollisuuteen ottaminen 5 0 5
Koulunkaynnin aloittaminen vuotta saadettya aiemmin 2 0 2
Koulunkaynnin aloittaminen vuoden saadettya myohemmin 3 0 3
Perusopetuksen valmistavaan opetukseen ottaminen 1 0 1
Joustavaa perusopetukseen ottaminen (JOPO) 0 2 2
Oikaisuvaatimus (KOTOLA) Alakoulu Ylakoulu Yhteensa
Erityisluokan perustaminen 0 1 1
Oman aidinkielen opetukseen ottaminen 6 0 6
Kantelu (AVI) Alakoulu Ylakoulu Yhteensa
Erityisen tuen jarjestdminen 1 0 1
Lahikoulun osoittaminen / tietopyynto 1 0 1
YHTEENSA Alakoulu Ylékoulu Yhteensa
Oikaisuvaatimukset 85 47 132
Kantelut 2 0 2

Oikaisuvaatimuksia tehtiin eniten lahikoulun osoittamista ja erityisen tuen jarjestamista koskevista paatoksista.
Naissa oikaisuvaatimuksissa huoltajien esittamat perusteet liittyivat paasaantdisesti |ahikoulutoiveen
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toteutumatta jaadmiseen, koulumatkan pituuteen (esimerkiksi koulun toimiessa vaistdssd), koulumatkan
turvattomuuteen tie- ja rakennustydmaiden seurauksena ja erityisen tuen toteuttamistapaan.

Oikaisuvaatimuksista 93 hylattiin, nelja hyvaksyttiin, yksi jatettiin aluehallintoviraston toimesta tutkimatta
mybhassa saapuneena ja 12 peruttiin huoltajan toimesta. Kahdeksan oikaisuvaatimuksen kohdalla
Suomenkielisen perusopetuksen tulosyksikkd katsoi oppilaskohtaisissa paatoksissa olleen hallintolain 8 luvun
tarkoittama asiavirhe, jonka seurauksena virheelliset paatokset poistettiin ja oppilaiden asiat ratkaistiin
uudelleen (ns. itseoikaisu). Aluehallintovirastossa on ratkaisematta viela 14 oikaisuvaatimusasiaa ja
molemmat kanteluasiat.

Oikaisuvaatimusten yhteismaaran voidaan katsoa olevan vahainen suhteessa tehtyjen paatdsten maaraan.
Oikaisuvaatimuksia tehtiin myés vdhemman kuin edeltdvind lukuvuosina (taulukko 20).

Taulukko 20: Oppilaaksiottoa koskevien oikaisuvaatimusten mééré vuosina 2010-2022

2010- | 2011- | 2012— | 2013- | 2014— | 2015- | 2016— | 2017— | 2018— | 2019— | 2020- | 2021- | 2022-
2011 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 2022 | 2023

93 63 56 46 78 84 96 118 148 157 139 153 132

Oppilaaksiotto ja muutoksenhakumenettely rehtorikyselyssa

Oppilaaksioton ja muutoksenhakumenettelyn toimivuutta arvioitin my6s toukokuussa 2022 toteutetussa
rehtorikyselyssa. Rehtorien vastausten mukaan oppilaaksiotto toimii oikein hyvin seka yleisopetuksessa etta
painotetussa opetuksessa. Myds oppilaaksioton linjauksia pidettiin selkeina ja ohjeita riittdvina. Kuvassa 37
on esitetty perusopetuksen rehtorien (N=67) antamat keskiarvot oppilaaksiottoa koskeviin vaittamiin.
Vastausasteikko oli 1-4 (1=Taysin eri mieltd, 2=Melko eri mieltd, 3=Melko samaa mieltd, 4=T&aysin samaa
mieltd).

Kuva 37: Oppilaaksioton toimivuus rehtorikyselyn tulosten mukaan

a) Yleisopetuksen oppilaaksiotto toimii hyvm I 43'6

b) Painotetun opetuksen oppilaaksiotto toimii hyvin . 3?‘4
c) Oppilaaksiotossa noudatettavat linjaukset ovat 3,4
selkeita . 3.5
) Oppilaaksioton oheet ovat itV it | | — &

e) Muutoksenhakumenettely on selkeé (esim. valitukset 3,7
koulupaikkapaéatoksista) . 3.6

f) Saan palvelualueelta riittavasti tukea ja ohjeistusta
oppilasasioihin ja oppilaaksiottoon KK

1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0
2020 m2022

Yleisopetuksen ja painotetun opetuksen oppilaaksioton prosesseja ja kaytanteitd on kehitetty vuoden 2022
aikana hallintopalveluiden palvelualueen ja rehtoritydryhman yhteistyona.

6.2 Perusopetuksen oppilaiden sijoittuminen 2. asteen opintoihin

Kevaalla 2022 Espoon kaupungin suomenkielisestd perusopetuksesta paattdtodistuksen sai 3046 oppilasta.
Tama oli noin 98 % kaikista 9.-luokkalaisista. Lisaksi 102 espoolaista sai todistuksen lisdopetuksesta.
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Yhteishaussa vuonna 2022 toisen asteen koulutukseen valituista lukioon valittin 72 % ja ammatilliseen
koulutukseen 28 %. Vuonna 2021 suhdeluku oli sama.

Tutkintoon valmentavaan koulutukseen (TUVA) valittiin kevaan 2022 yhteishaussa 197 opiskelijaa.
Vuoden 2022 elokuussa ilman paikkaa jaaneita peruskoulun paattaneita ilmoitettiin asuinkunnalle 38 henkil6a
Opetushallituksen Valpas-palvelun kautta (vuonna 2021: 60). Mikali ilman paikkaa olevat oppivelvolliset eivat

hakeudu koulutukseen tai saa opiskelupaikkaa, asuinkunnalla on velvollisuus osoittaa koulutuspaikka kahden
kuukauden kuluttua Valpas-ilmoituksen tekemisesta.
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